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Resumen

La investigacién tuvo como objetivo
analizar el desarrollo de la comprensién lec-
tora en los estudiantes de basica primaria y
los procesos de planeacién didacticallevados
a cabo por los docentes de dicho nivel. Se lle-
v0 a cabo un estudio de corte mixto, con una
muestra de 132 estudiantes y 12 docentes de
3°y5° de una escuela publica en Colombia, a
quienes se les aplicé un cuestionario estruc-
turado, una prueba objetiva de caracteriza-
cién de comprension lectora, andlisis docu-
mental de los planes de aula y una entrevista
semiestructurada. A partir de dicho proceso,
se evidencia que a pesar de que se disefian
planeaciones didacticas coherentes con los
requerimientos estructurales planteados
por el Ministerio de Educacién Nacional y
teniendo en cuenta los referentes de calidad,
los objetivos, las estrategias, lasactividadesy
el tiempo indicado, las mismas no favorecen
el desarrollo de la comprensién lectora de los
estudiantes, quienes presentan dificultades
en los niveles inferencial y critico.

Abstract

The objective of this research was to
analyze the development of reading compre-
hension in elementary school students and
the didactic planning processes carried out
by teachers of that level. A mixed-cut study
was carried out, with a sample of 132 stu-
dentsand 12 3rd and 5th grade teachers from
a public school in Colombia, who were given
a structured questionnaire, an objective test
of characterization of reading comprehen-
sion, a documentary analysis of the class-
room plans and a semi-structured interview.
From this process, it is evident that even
though didactic plans are designed consist-
ent with the structural requirements, raised
by the Ministry of National Education and
taking into account the quality references,
the objectives, strategies, activities and time
indicated in these didactic plans, they do not
favor the development of the reading com-
prehension of the students, who present dif-
ficulties in the inferential and critical levels.
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Introduccion

Unadelas principales habilidades a desarrollar
por los seres humanos ha de ser la comprension
lectora, ya que esta permite no solo el desarro-
llo de las areas curriculares de un determinado
sistema educativo, sino que actiia como requisito
indispensable para el desenvolvimiento del indi-
viduo en sus diferentes ambitos, promoviendo la
participacion del mismo.

Eneste sentido, la Organizacién parala Cooperacién
y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2018) asume la
competencialectora como: “la comprension, el uso,
la evaluacién, la reflexién y el compromiso con
los textos con el fin de alcanzarlas metas propias,
desarrollar el conocimiento y el potencial personal,
y participar en la sociedad”. Por lo tanto, es un
proceso que le permite al individuo reflexionar
y aportar de manera positiva ante las diferentes
situaciones que se le presenten en el contexto, en
el cual se desenvuelve y estd relacionado con el
fortalecimiento de destrezas cognitivas como:
inferir, relacionar, interpretar, reflexionar y el
desarrollo del pensamiento critico.

Alanalizarlarealidad de nuestros estudiantes,
nos encontramos con las grandes falencias que pre-
sentan con relacién al desarrollo de esa competencia
lectora. Los ultimos resultados de la prueba PISA
publicados en 2018 dieron a conocer que Colombia
present6 un retroceso en esta competencia, ya que
para 2015 habia obtenido 425 puntos, y en esta
oportunidad solo alcanzé 412. Es decir, el pais
desmejoré en 13 puntos y contintia ubicandose
por debajo del promedio de la OCDE que es de 487.

En el andlisis presentado por el Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacién
(Icfes, 2018), en Colombia el 50% de los estudiantes
alcanzaron al menos el nivel 2 de competencia en
lectura (de 408 a 480 puntos). Los estudiantes que
quedaron en este nivel como minimo, estan en
capacidad deidentificarlaidea principal en un texto
de extension moderada y encontrar informacién
basada en criterios explicitos. Sin embargo, solo
1% de los estudiantes se ubicaron como los de mejor
rendimiento en lectura, es decir, alcanzaron el nivel

506 enlapruebaPisa (masde 620 puntos); mientras
que el promedio OCDE es de 9%. En estos niveles,
los estudiantes pueden comprender textos largos,
manejar conceptos abstractos o contradictoriosy
establecer distinciones entre hechos y opiniones.

En los ultimos afios, la comprension lectora
ha cobrado mayor importancia, convirtiéndose
en objeto de numerosas investigaciones que han
permitido profundizar en su conocimiento y en
las diferentes maneras de desarrollarla desde el
nivel de basica primaria.

Asipues, es evidente que identificar las varia-
bles que se relacionan con el desempeno eficaz de
los estudiantes en lectura, permiten desarrollar
una verdadera competencia lectora; por tanto,
representa una prioridad de los sistemas educa-
tivos actuales. En correspondencia con esto, la
instruccién en comprensioén lectora se instituye
como uno de los ejes de mayor interés en relacién
a los procesos de enseflanza aprendizaje.

Esasicomo Robledo et al., (2019), en su investi-
gacion sobre evaluacién de la comprensién lectoraa
partir del andlisis de la practica del profesoradoyla
interacciéon docente-estudiante, ponen de manifiesto
la importancia del rol docente como modelador
de experiencias que posibiliten el desarrollo dela
comprensién; concluyendo en su estudio que las
estrategias delectura mas utilizadas sonlas de tipo
cognitivo, lectura oral y realizacién de preguntas,
las cuales demandan poca participacién activa del
estudiante en habilidades de meta-comprension.
Por ende, las interacciones mas frecuentes son
aquellas enlas que los maestros dirigen laaccion,
ordenando y realizando preguntas.

En concordancia con lo anterior, el Estudio
Internacional del Progreso en Competencia Lectora
(PIRLS, 2016) incluy6 el analisis de los resultados del
rendimiento lector de los estudiantes, considerando
variables del contexto relacionadas directamente
con el profesorado; especificamente, considerd
la accién de variables tales como: tiempo lectivo
dedicado alalectura, enfoque docente o caracte-
risticas de estos.
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En este mismo sentido, Bustos etal. (2017), plantean
que lasinteracciones en el aula alrededor de la acti-
vidad lectoraimplementadas con mayor frecuencia,
sonaquellasenlas quelaslecturasaparecen como
medios para aprender mds que como actividades
de ensefianza explicita de la comprensién. De este
modo, la organizacién delalecturasellevaacabo
entorno atres episodios basicos: lectura envozalta,
interpretacién y muy por debajo la planificacién;
estaultima, corresponde a aquel momento dedicado
a presentar el texto, los propoésitos de lectura, la
justificacién, el tema o el modo de leerlo.

Como afirma Cassany (2003), “a pesar de cons-
tituir un objetivo de primer orden, la ensefianza
dela comprension lectora queda confinadaal drea
delenguaje, alos primeros afios escolares y auna
metodologia analitica y mecanica” (p. 194). Lo que
permite identificar como una delas causas involu-
cradasen el bajo nivel de comprension lectora es el
tratamiento diddctico que lalecturay sus procesos
relacionados han recibido. Esta situacién amerita
el replanteamiento de las metodologias aplicadas
por los docentes y la manera en que estos realizan
laplanificaciéon delalecturayla ensefianza expli-
citadelamisma, asumiendo que estaademads, ha
adquirido un nuevo significado, pasando de reco-
nocerse no solo como el acto de traducir y decodi-
ficar, a convertirse en un proceso de interacciéon
entre el lector, el contexto y el texto (Solé, 2000;
Diaz-Barrigay Hernandez, 2002; Sahonero, 2003).

Lo anterior expuesto involucra un desafio paralas
practicas generadas alinterior del aula, donde yano
es suficiente formar lectores, sino que estos deben
ser criticos, auténomos, autorregulados, capacesde
hacer frente alas exigencias del mundo actual. Esto
implica trascender haciala aplicacién de procesos
de planeacién mas conscientes, para desarrollarde
manera apropiada y significativa la comprension
lectora, de manera tal que se alcancen resultados
satisfactorios en los niveles inferencial y critico.

Desde la perspectiva del modelo interactivo
(Solé, 1999), la comprensidén lectora se concibe
como el proceso a través del cual se entiende el
lenguaje escrito a partir de lainterrelacién que se
da tanto en el texto, en su forma y su contenido,

como en el lector, sus expectativas y sus conoci-
mientos previos. Leer “es esencialmente, un acto
comprensivo e interpretativo, que le permite al
lector construir sus propias opiniones a partir de
lalectura” (Cardonay Londoifio, 2017, p. 377). Por
esto, se puede ensefiar a comprender al llevar alos
estudiantes a que aprendan a procesar el textoy
sus distintos elementos como también a manejar
diferentes estrategias destinadas para tal fin.

Asimismo, se definen tres tipos de comprension
relacionadas con la manera en que el lector logra
apropiarse del contenido del texto, laliteral, donde
el lector entiende lo que dice el texto empleando
solo los conocimientos previos, la inferencial es
donde el lector integra estos ultimos con la infor-
macién contenida en el texto, y la critica que es
manifestada cuando el lector evalda la autenti-
cidad o validez de la fuente, relacionandola con
otras fuentes y sus saberes anteriores (Pinzas,
2007). Asipues, “para poder comprender se hace
necesario fortalecer varias destrezas mentales o
procesos cognitivos, tales como: predecir lo que
dird un escrito, aportar nuestros saberes previos,
hacer hipétesis y verificarlas, realizar inferencias
para entender lo que no esta explicito, construir
un significado” (Cassany, 2006, p. 21).

Para el desarrollo de las destrezas o procesos
cognitivos por parte del lector, es necesaria la
ayuda del docente como mediador y facilitador de
las diferentes estrategias que permitiran al estu-
diante enfrentarse al texto, logrando la interaccién
entre estey su contenido. “La cuestién consiste en
ensefiar la comprensién sabiendo para qué, por
quién, bajo qué condicionesy con qué propdsitos”
(Braslavsky, 2008, p. 3.).

Esindispensable que el maestro conozca los pro-
positos de leer y escribir, disponga de variedad de
intenciones y de modalidades a las que el lector
puede apuntar, y no solo se favorezca el uso deuna
tipologia textual con una dnica forma de leer e
interpretar. Asimismo, el docente debe tener en
cuenta a la hora de planear, los conocimientos
que los alumnos deben poseer para comprender
el material de lectura. Por lo tanto, es necesario
que lo seleccione cuidadosamente, de manera que
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los estudiantes puedan apropiarse de él ya que,
si el texto es muy complejo, el lector se frustrara
y probablemente perderd el interés; y si, por el
contrario, es muy sencillo, el lector terminard
por aburrirse (Calero, 2017).

De este modo, se reafirmalaplaneacién como un
elemento importante de la practica pedagégica que
requiere de mucha atencién por parte del docente
(Ministerio de Educacién Nacional, 2018), ya que
por medio de esta se orienta el trabajo en el aula de
manera organizaday sistematica. Esto permite a
suvez, darrespuestaalasnecesidades e intereses
deunadeterminadainstituciény de esta manera
no solo proyectar lo que se quiere hacer ya dénde
se quiere llegar, sino que ademas se posibilita la
toma de decisiones en relacién con lo que se debe
continuar haciendo. Ahorabien, ademas deincluir
unos objetivos a alcanzar, es una actividad que
comprende el conjunto de decisiones y acciones
requeridas, estrategias, recursos y contenidos,
enmarcados dentro de un tiempo determinado.

Teniendo en cuenta la importancia que posee
la comprensidén lectorayla planeacién como parte
fundamental del proceso de ensefianzay aprendi-
zaje, lainvestigacion describe el proceso de com-
prension lectora desarrollado por los estudiantes
de los grados 32 y 52 en una institucién publica
en Colombia, y la planificacién que realizan los
docentes a tal efecto.

Método

Diseno de la investigacion

La metodologia implementada fue de corte
mixto (Hernandez et al., 2014), pararesponder al
interrogante de lainvestigacién: j;de qué manera
la planeacién didactica favorece el desarrollo de
la comprension lectora en los estudiantes de la
basica primaria?

Participantes
Setomod una muestra aleatoria de 132 estudian-

tes, de una institucién publica, de grados 32y 5°
de basica primaria, que oscilan entre los 8 a 10

afos, estrato socioeconémico bajo, del Municipio
Candelaria, Atlantico (Colombia), y 12 docentes
que dictan clases en dichos grados y en diferentes
areas.

Instrumentos

El componente cuantitativo se utilizdé para
caracterizar el nivel de comprensién lectora de
los estudiantes, a través de la aplicaciéon de una
prueba objetiva Palellay Martins (2012), orientada
a la caracterizacién de fluidez y de comprensiéon
lectora disefiada por el Icfes (2018), el cual consta
de 6 indicadores relacionados con los niveles de
comprension lectora. Para establecer las caracteris-
ticas de los estudiantes como lectores, se aplicé un
cuestionario estructurado diseflado por el equipo
investigador, que const6 de 10 indicadores dis-
tribuidos en dos partes: la primera para valorar
el nivel socioeconémico de los estudiantes, y la
segunda reconocer su habito lector.

El componente cualitativo se trabajé con los
docentes, a través de una entrevista semiestruc-
turada (Hernandez, et al.,, 2014), de dieciséis
preguntas, para analizar su percepcioén sobre la
planeacién didacticay surelacién con la compren-
sién lectora. También se construyé una matriz de
analisis documental (Dulzaides y Molina, 2004),
con el objetivo de analizar cada uno de los com-
ponentes de las planeaciones didacticas, asi como
laaplicacién de los referentes legales establecidos
en Colombia: Lineamientos Curriculares (1996),
Estandares Basicos de Competencias (2006), Matriz
dereferencia (2017), Derechos Basicos de Aprendizaje
(2017) y Mallas de Aprendizaje (2017).

Procedimientos

Lavalidez detodoslos instrumentos se realiz6
mediante lavalidacién de jueces expertos, some-
tiéndose a la consideracién de tres profesionales
idéneos en la tematica, desde los criterios de
redaccion, claridad, coherencia con los objetivos
y correspondencia con las variables de estudio.

Laaplicacién dela prueba de caracterizaciéon de
comprension lectora se realiz6 de manera individual,
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y el cuestionario estructurado se aplic6 en forma
grupal ala muestra seleccionada. El procesamiento
de la informacidén recolectada a partir de los ins-
trumentos aplicados a las unidades de analisis
se llevo a cabo a través de la estadistica descrip-
tiva la cual permitié medir, predecir y explicar el
conjunto de items de los cuestionarios aplicados
alos estudiantes.

Para el procesamiento del componente cualita-
tivo, una vez concluido el trabajo de recopilacién
de datos, se realizé el andlisis de la informacion
obtenida enla entrevista aplicada alosdocentesy
sus respectivos planes de aula, sistematizando la
informacién através de unatabla de origeny luego
de forma descriptiva relacionando las categorias
de andlisis trabajadas.

Resultados

Unavezrecogidalainformacién, se pudo cons-
tatar que los estudiantes de grado 3° presentan un
nivel de comprensidn literal, tal como se puede
observarenlafigural, dondeel 71.5% escapazde
ubicar informacién explicita en un determinado
texto; esdecir, los estudiantes responden de manera
adecuadaapreguntasrelacionadas conreconocer
laidea principal en un texto, reconocer secuencias
explicitas temporales o causales, identificar el sig-
nificado de palabras definidas explicitamente en

el texto, no asi el 5° grado, que solo alcanz6 este
nivel en un 38%.

Ademas, al evaluarlahabilidad para relacionar
informacién y hacer inferencias de lo leido (figura
2), asi como para evaluar y reflexionar acerca de
los contenidos del texto (figura 3), los resultados
demuestran que solo el 37.5% de los estudiantes
de 3°y 5°se posicionan en el nivel de comprensién
inferencial y el 33.5% de 3°y el 27.5% de 5° en un
nivel critico; por ende, en aquellas preguntas que
requieren conexiones de informacién de distin-
tas partes de un texto, o de una reflexién frente
a la estructuray propdsito del mismo, presentan
mayores dificultades.

Apartirdelaencuestaaplicada alos estudiantes
de 3°y 5° de basica primaria de la institucién, se
indaga acerca de sus intereses hacia la lectura,
resaltando laimportancia del contexto como factor
determinante enlanaturalezay calidad dela com-
prension, refiriéndose a este como el conjunto de
situaciones que rodean el desarrollo de lalectura.

Esasicomo lamayoria de los estudiantes consul-
tados se ubican en un estrato socioeconémico bajo,
sus edades oscilan entre los 8 y 10 afios; en un alto
porcentaje viven con su familia extendida, confor-
mada por padres, hermanos y uno de sus abuelos, con
un promedio de 6 personas por familia en el hogar.

Figural
Promedio de respuestas en el nivel literal
Ubican informacion puntual del texto
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0:00% Correctas | Incorrectas Correctas | Incorrectas
Tercero Quinto
[JPromedio 71,50% I 29% 38% | 62%

Fuente: elaboracién de las autoras.
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Figura 2
Promedio de respuestas en el nivel inferencial
Relacionan informacion para hacer
inferencias de lo leido
90%
80%
70% I
60% ——
50%
40% —
30% [ 1
200/0 1 |
10% [ ——
0%
Correctas | Incorrectas Correctas | Incorrectas
Tercero Quinto
[ Promedio 38% | 63% 19% | 81%

Fuente: elaboraciéon de las autoras.

Figura3

Promedio de respuestas del nivel critico

Evaluan y reflexionan acerca del contenido del texto

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
Correctas |

Tercero

Incorrectas

Correctas | Incorrectas

Quinto

[ Promedio 34% |

67%

73%

28% |

Fuente: elaboracién de las autoras.

Solo el 7% de las madres alcanzaron un nivel
técnico y/o tecnolégico de estudios mientras que
los padres s6lo un 3%, pero existe unaltoindice de
padres siendo bachilleres (figura 4), lo que implica
que tienen un nivel de estudio aceptable que les
permitiria guiar a sus hijos en el proceso de com-
prension lectora, pero el 14% de madresy el 18% de
padresno alcanzaron el nivel de basica primaria.
Esto pudiera generar apatia o desinterés por parte

de los padres, a incentivar en sus hijos el habito
delalecturaen el hogar.

Conrelaciénalositems del cuestionario asociados
con el habito lector, se pudo identificar que un 40%
de los estudiantes consultados manifestaron que
leen todoslos dias, un 34% leen algunas veces; un
17% una o dos veces por semanay un 9% casinunca;
siendo los textos narrativos, aquellos que mas les
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Figura 4
Nivel educativo alcanzado por los padres de familia
Nivel educativo
M Mama Papa
43%
40%
23%
18% 17% o, 19%
14% 7% 16%
7%
3%
No completdla Primaria No terminé Bachillerato ~ Técnico o tecnélogo
primaria bachillerato

Fuente: elaboracién de las autoras.

llamanlaatencion (figura 5); deigual forma, mani-
festaron que leen motivados por los compromisos
escolares, ladiversion que encuentranenlalecturay
el ejemplo delos profesores (figura 6); afirmando que
leerian con mayor frecuencia, siloslibrostuvieran
mas dibujos, siellos mismos pudieran escoger sus
lecturasy situvieran que hacer trabajos con libros
diferentes al texto escolar (figura 7).

Los resultados obtenidos evidencian que los
estudiantes consultados pertenecientes alabdasica
primaria no han desarrollado el habito que los

lleve a ser considerados lectores reflexivos, auto-
nomos, autorreguladosy competentes frente alas
demandas del mundo actual. Teniendo en cuenta
que sus encuentros conlalectura estan limitados
alaescuela, ynoreciben en casa el estimulo sufi-
ciente paraacceder atextos de diferentes tipologias
y adecuados a sus intereses.

Conrespectoalas planeaciones didacticas se evi-
dencia queapesar de que se disefian de manera cohe-
rente con losrequerimientos estructurales planteados
por el Ministerio de Educacién Nacional, tanto los

Figura 6
Razones para leer

M Cuentos

M Historietas

M Noticias

M Revistas

M Escolares

[l Afiches
Poemas
Otros

Fuente: elaboracién de las autoras.

M Los compromisos escolares

m La diversién que encuentro
enlectura

M El ejemplo de mis profesores
[ El ejemplo de mis padres
Me obligan mis padres

Me obligan en el colegio

Fuente: elaboracién de las autoras.
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Razones por las que leerian con mayor frecuencia

17%

13%

8%
11%

B Situvieses mas tiempo
M Siloslibros tuvieran mas dibujos
B Sipudieras elegirlecturas
Silas historias fueran mas cortas
Sileer fuera facil
Silos profesores me animaran mas

Situvieras que hacer trabajos con
libros diferentes al texto escolar

Fuente: elaboracién de las autoras.

objetivos como las estrategias, lasactividadesy sobre
todo el tiempo indicado en estos planes didacticos,
no favorecen el desarrollo dela comprension lectora
delosestudiantes, quienes presentan dificultades
en los niveles inferencial y critico.

Alpreguntaracercadelos objetivos de aprendizaje
y los criterios que tienen en cuenta al momento de
plantearlos, coinciden en indicar que estos parten
de las necesidades de aprendizaje de los estudian-
tesy ademas se fundamentan en los referentes de
calidad de manera coherente y consistente con dicho
aspecto; algunos docentes manifiestan que sus obje-
tivos de aprendizaje, son elaborados atendiendo a
los tres ambitos de conocimiento, a saber: actitu-
dinal, procedimental y cognitivo. Sin embargo, al
contrastar la informacién con lo plasmado en sus
planeaciones, se encontrd que una gran parte de
éstos dan prioridad alos de tipo conceptual; porlo
tanto, la puesta en practica de valores o el desempefio
con base en procedimientos son poco favorecidos.

Con relacién al como reflejan el desarrollo de la
comprension lectora desde los objetivos, algunos
expresan que en cada uno de ellos proponen dife-
rentesacciones encaminadas al mejoramiento dela
comprensioénylalectura, otros establecen un compo-
nente evaluativo de comprensién de acuerdo con la
temadtica, coincidiendo alindicar que esto no siempre
es factible, puesto que no todos los contenidos son
favorables para trabajarla. En sumayoria aprovechan

para incluirla en las tematicas correspondientes a
lastipologias textuales: textos narrativos, informa-
tivos o instructivos; donde de manera explicita para
ellos, esposible desarrollar preguntas que apuntan
atodoslosniveles delectura. Lo antes mencionado
seencuentrareflejado en las diversas planeaciones
analizadas, donde los docentes incluyen objetivos
tales como: leer y comprender textos, identificando
elementosy estructuras que lo caracterizan, compren-
der eidentificarlas partes de un cuento, identificar
la estructura de los textos instructivos, propdsito
comunicativo para la produccién de un texto escrito
en formato receta, entre otros.

Encuantoalasactividades planeadas se resaltan
los trabalenguas, sopas de letras, lecturas crono-
metradas, construcciéon de cuentos a partir de
imagenes, el uso de textos de diferentes tipos:
instructivos, informativos, cientificos y narrati-
vos; que se planifican con el propésito de fortalecer
vocabulario y potencializarla fluidez verbal y con
ellala calidad lectora, pero nola comprensién en
si. En tercer grado solo implementan la lectura
superficial y selectiva, y esto se refleja en las pla-
neaciones de interrogantes o tareas en relacién
con los textos utilizados, las cuales conllevan a
identificar ideas superficiales sin profundizar en
las mismas o realizando btisquedas rdpidas para
obtener unainformacién puntual, por ejemplo: la
buisqueda de una determinada categoria gramatical
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(verbos, sustantivos, etc.), eidentificacion de letras
o combinaciones.

En el grado quinto, se evidencia un poco mas
el desarrollo de la lectura oral, silenciosa y com-
prensiva, através de actividades que pretenden el
reconocimiento de siluetas textuales, resolucion de
talleres de comprension con preguntas que apuntan
a los distintos niveles de lectura.

Porotrolado, las estrategias de enseflanza imple-
mentadasvan desde el manejo de material concreto,
contextualizaciéon de las tematicas, resolucion de
problemas, lecturasdirigidas, dando oportunidad
al estudiante de manifestar lo que sabe acerca del
tema a tratar. Las estrategias de evaluacién para
valorar y verificar el nivel de desempefio de los
aprendizajes, comprenden las evaluaciones orales
y escritas, las exposiciones, participacién, exposi-
ciones y elaboracién de mapas conceptuales.

Estos resultados permiten observar que las
estrategias mas utilizadas por los docentes son
de tipo cognitivo, lo que significa que el trabajo
en el aula de clases no solo esta relacionado con
lainstrucciéon en comprensién, sino también con
el desarrollo de los diferentes contenidos, por lo
tanto, se prescinde de la participaciéon activa del
mismo en habilidades relacionadas con la auto-
rregulacién durante todala tarea de lectura (Solé,
1999); hay que tener claro que si las estrategias
de lectura son procedimientosy los procedimien-
tos son contenidos de ensefianza, entonces hay
que ensefiar estrategias para la comprensién de
los textos, incluyendo no solo lo cognitivo sino
también lo metacognitivo (Calero, 2017).

Se puede afirmar que las estrategias de ense-
flanza posibilitan alos estudiantesla construccién
y el uso de procedimientos de tipo general, que
puedan ser transferidos a situaciones de lecturas
multiplesy variadas; paralo cual es necesario que
el docente, como lector experto de manera expli-
cita, implemente estrategias para la comprensién
lectora de tipo cognitivo y metacognitivo, dotando
al estudiante de mayor protagonismo en su propio
proceso de conocimiento, acercamiento y entendi-
miento del texto.
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Alindagaracercadel conocimiento que poseen
de las estrategias de lectura relacionadas con los
momentos del antes, durante y después, los maestros
seflalaron conocerlas, aunque en distinto grado. Los
docentes participantes del estudio fueron codifica-
dos del 002 al 012 a objeto de ocultar la identidad
de los mismos. En tal sentido, los docentes 002,
004, 005y 007 evidencian tener un conocimiento
parcial del tema, lo que se manifiesta por ejemplo
en comentarios del docente 002:

“Incluir estas etapas en el proceso lector, esimportante,

ya que el estudiante tiene la posibilidad de explorar

ideas, seginlo que seimaginayloque ocurre de verdad,
alrecorrer el texto en tres fases”.

Otraslorelacionan conlaestructuradelanarra-
cién: inicio, nudo y desenlace tal como lo indica
la docente 005:

“Estas etapasles permitenir conociendo el antes, durante

y después de un determinado texto. Por ejemplo: si

trabajamos conun cuento poder determinar el inicio,

nudoy final de este”.

Al momento de profundizar en las estrategias
que implementan en cada una de las etapas, se
refieren al antes de lalectura como el espacio para
preguntar al estudiante acerca de la temética a
desarrollar; haciendo referenciaal uso deltituloy
delasimdgenes que presente el texto seleccionado
y conocer lo que el discente se imagina o conoce
de él. Sumado a esto, las actividades del durante
estan enfocadasal desarrollo delecturaenvozalta
y plantear preguntas sobreloleido en secciones del
texto; algunos incluyen la busqueda de palabras
desconocidas.

Paraéldespuésdelalectura, selimitanarealizar
preguntas de comprension a partir de diferentes estra-
tegias: sopasdeletras, crucigramas, cuestionarios
de selecciéon multiple, entre otros, lo que permite
inferir que solo estan trabajando el nivel literal.

Conrelacién al tiempo estipulado ala compren-
sion lectora en cada etapa de planeacidn, se observa
que lamayoria de los maestros solo la intenta desa-
rrollar en la etapa de exploracion, el cual incluye
un espaciode 10 a 15 minutos. Algunos docentes
manifiestan dedicar gran parte del tiempo de clase,
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para desarrollar actividades relacionadas con el
fortalecimiento dela fluidez lectoray por ello, para
no descuidar a las demds asignaturas, procuran
emplear un mismo texto que les permita integrar
tematicas de diferentes areas.

Sinembargo, las planeacionesrevisadasnodan
muestra de estas afirmaciones, indicando que las
actividades solo corresponden al estudio de tema-
ticas propias del area. Esto puede indicar que no
serealizan de manera constante, sino en funcién
de los contenidos.

Discusion y conclusiones

Losresultados de este estudio permiten analizary
reflexionar acerca del desemperfio de los estudiantes
delabdsica primaria en cuanto a la comprensiéon
lectora. En tal sentido, el analisis demuestra que
los estudiantes no han desarrollado el habito que
los lleve a ser considerados lectores reflexivos,
auténomos, autorregulados, competentes frente
alas demandas y exigencias del mundo actual.

Igualmente, es necesario observar de cercalas
planeaciones didacticas que realizan los docentes
atodonivel, parael desarrollo de la comprensién
lectora. Ental sentido, a pesar de que la institucién
educativa en donde se realizd lainvestigacion, desde
elafo 2014 cuenta con el acompafiamiento del MEN
através del Programa Todos a Aprender (PTA), el
cual dentro de sus mayores objetivos o metas es
intervenir enlos procesos de comprension lectora
y escritora de los estudiantes de la basica primaria,
persiste la dificultad en los niveles inferencial y
critico, situacién que es generalizada en todo el
Departamento del Atlantico-Colombia.

Uno de los factores que estd incidiendo en este
bajo nivel, es el proceso de planeacién orientado
por el docente. El analisis de los resultados permiti6
observar que las planeaciones didacticas se disefian
estructuralmente con base a los lineamientos
establecidos por el MEN y teniendo en cuenta
cada uno de sus referentes de calidad, pero en su
parte funcional reflejan falencias enla planeacién
deactividades, estrategias, recursosy tiempo que
conllevan al desarrollo de la comprensién lectora

delos estudiantes, especificamente en los niveles
inferencial y critico.

Losdocenteslimitan sus planeaciones en disefiar
actividades que solo conllevan al desarrollo de la
fluidezy alavelocidad enlalectura, lo que significa
que descuidan el acceso a destrezas lectora meta-
cognitivas tales como, reflexionar como plantearse
un propdsito de lectura, cémo establecer relacio-
nes entre lo que dice el texto y sus conocimientos
o experiencias previas, o entre las partes de un
texto, como elaborar inferencias, entre otros. Las
estrategias que mayoritariamente planean son las
de tipo cognitivo, las cuales limitan la participacion
del estudiante en habilidades relacionadas conla
autorregulacién durante toda la tarea de lectura.

En un alto porcentaje, los maestros confun-
den las etapas de la lectura, propuestas por Solé
(1999), y otros autores consultados: antes, durante
y después delalecturaylas diferentes estrategias
que se pueden implementar en cada una de estas
etapas. En cuanto a los recursos didacticos uti-
lizados por los maestros para el desarrollo de la
comprension lectora, eslimitado sobre todo los de
uso tecnolédgico, por lo que trabajan con cartillas,
cuentos, materiales que llevan los nifios o facili-
tados por el propio docente, ya que la instituciéon
no les garantiza estos recursos ni cuenta con una
plataforma tecnoldgica de apoyo para el desarrollo
de estas actividades.

Una variable muy importante es el tiempo de
dedicacién por sesidn al desarrollo de la compren-
sidn lectora; se encontr6 que es minimo, compren-
diendo de media hora a una hora, quedando en
muchos de los casos en la fase de exploracién o
inicial. Estas situaciones llevan a considerar la
necesidad de capacitar alos docentes en estrategias
innovadoras, paralaensefianza dela comprension
lectora en todos los grados y niveles del sistema
educativo colombiano. Igualmente, incorporara
las situaciones didacticas la prediccién y la infe-
rencia como estrategias para fortalecer el nivel de
analisis de los textos.

Teniendo en cuenta que los estudiantes presen-
tan un mejor desempeifio en el nivel literal, se hace

105



Ocnos (2021), 20 (2): 96-106
DOI 10.18239%/0cnos_2021.20.2.2404

necesario fortalecer los demas niveles de lectura,
yparaello esimportante que el docente ademas de
plantear interrogantes cuya respuesta estd expli-
cita en el texto, promueva acciones tendientes al
reconocimiento de informacién implicita.
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