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Resumen

El objetivo de este trabajo es determinar de qué manera la creacion de cémics por parte de
los alumnos propicia la comprensién y la empatia de las personas con necesidades especificas de
apoyo educativo. Para ello se organizé una actividad consistente en la realizacion de un comic
centrado en cuestiones relacionadas con la inclusion educativa entre alumnos de 5° y 6° de
Educacion Primaria del Colegio “CEIP Parque de la Mufieca” de Guadalajara (Espafa). El estudio
muestra que el comic puede ser una herramienta de gran interés que se puede utilizar en la
educacién primaria para dirigir al alumno a profundizar en temas sociales y, a su vez, fomentar de
una manera distinta el proceso de reflexion y profundizacién acerca de la diversidad. Asi mismo, el
estudio también muestra la necesidad de incidir en el desarrollo de la alfabetizacién visual y las
competencias multimodales entre los estudiantes a nivel de Educacién Primaria.

Palabras clave: Alfabetizacion visual; inclusion educativa; narrativas visuales; comics; Educacion
Primaria.

Abstract

The objective of this work is to determine how the creation of comics by students fosters
understanding and empathy for people with specific educational support needs. To this end, an
activity was organised consisting of the production of a comic focused on issues related to
educational inclusion among students in 5% and 6 grade of Primary Education at the “CEIP!
Parque de la Mufieca” School in Guadalajara (Spain). The study shows that comics can be one
very interesting tool to be used in primary education to direct the student to delve into social issues
and, in turn, promote the process of reflection and deepening about diversity in a different way.
Likewise, the study also shows the need to influence the development of visual literacy and
multimodal skills among Primary Education students.

Keywords: Visual literacy; educational inclusion; visual narratives; comics; Primary Education.
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INTRODUCCION

Este trabajo recoge la confluencia de dos aspectos que son de gran relevancia
actualmente en el ambito docente. Por un lado, la inclusion educativa y, por otro, el uso de
metodologias visuales en el aula. Aunque puedan parecer dos cuestiones no
directamente relacionadas, se trata de dos nociones que tienen ciertas vicisitudes en
comdn y que, en este trabajo, sirven para repensar las practicas educativas y la
organizacion de los centros escolares, ya que la educacion a través de metodologias que
utilicen la imagen es, hoy en dia, uno de los caminos para conseguir la inclusion
educativa. Sin embargo, como demuestra este trabajo aun queda mucho camino que
recorrer en este ambito ya que existe un déficit en la formacién visual de nuestros
estudiantes que es deseable subsanar.

En lo que respecta a lo que se entiende por educacion inclusiva, diferentes autores
gue han trabajado este tema ponen énfasis en algunos aspectos por encima de otros. Asi,
por ejemplo, para Echeita (2008) el concepto de inclusiébn educativa es un proceso que
sirve para el progreso de las practicas docentes en todos los sentidos, fomentando la
mejora e innovacion de estas, suscitando la cooperacion de la comunidad educativa para
propiciar la permuta, el avance, la mejora y la eficacia de la educacion en los centros
educativos, pero, sobre todo, “aspira a darles sentido y orientacion (...), a dotarles de un
para qué” (Echeita, 2008, p. 13). Por su parte, para Susinos (2005, p. 5) “la inclusion es un
modelo tedrico y practico de alcance mundial que defiende la necesidad de promover el
cambio en las aulas de forma que estas se conviertan en escuelas para todos, escuelas
en las que todos puedan participar y sean recibidos como miembros valiosos de las
mismas”. Para Blanco (2008) la inclusién educativa es la transformacion de los sistemas
educativos y de las diferentes culturas, asi como de las practicas educativas y de la
organizacion de las escuelas con la finalidad de satisfacer las diversas necesidades de los
estudiantes y de alcanzar un aprendizaje y una participacion plena por parte de todos los
nifnos(as).

En todo caso, es facil comprobar en la actividad diaria en los centros educativos la
existencia de una diversidad de ritmos, ya que cada persona necesita un tiempo para
asimilar el conocimiento; de una diversidad de intereses, motivaciones y expectativas, en
cuanto a los contenidos y a los métodos; y de una diversidad de capacidades y de ritmos
de desarrollo (Arnaiz y Haro, 1997). Por ese motivo, la inclusién educativa constituye una
vision innovadora de la educacién basada en la diversidad, implicando la aceptacion y
valoracién de las diferencias y reconoce a todos los(as) nifios(as) como sujetos plenos de
derechos (Casanova, 2011).

En lo que respecta al concepto de atencion a la diversidad, este se entiende de forma
multidimensional de manera que puede ser abordado desde diferentes perspectivas: se
puede considerar como una situacion social o0 como un elemento generador de
oportunidades y de enriquecimiento cultural colectivo. Es de esta segunda concepcion,
desde el paradigma de escuela inclusiva, desde la que se parte en este trabajo. En la
investigacion llevada a cabo por Bautista-Ochoa et al. (2021) las escuelas inclusivas van
de la mano con las escuelas publicas haciendo que sea imposible distinguirlas. La clave
es que las escuelas publicas son escuelas comunes para todo el alumnado y por eso es
redundante llamarlas inclusivas, ya que el principio de la escuela inclusiva es que se trata
de una comunidad que convive y aprende. En esta escuela se tiene derecho a ser
educado y libre para crecer y convivir con los demas, es decir, se sefiala a la escuela
como modelo de democracia e inclusion social. Por otro lado, la escuela se entiende como
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un espacio de convivencia y cooperacion, donde todos los miembros del equipo se
implican. La inmersibn en un proyecto de investigacion otorga a los estudiantes
autonomia, colaboracion y desarrollo del aprendizaje. Las escuelas y el personal docente
deben estar en constante cambio porque son motores de transformacion social, de
manera que el profesorado y la comunidad educativa deben actuar contra la injusticia
social, los enfoques individualistas que favorecen la segregaciéon estudiantil, las etiquetas
y las politicas educativas discriminatorias.

En la LOMLOE la educacion inclusiva se convierte en un principio fundamental. Se
trata del compromiso del sistema educativo de facilitar a todo el alumnado el aprendizaje,
con los mismos derechos y en igualdad de oportunidades. Para Saez-Carreras (1997)
educar en la diversidad es:

Un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en el pluralismo democratico, la tolerancia y la
aceptacion de la diferencia, a través del cual se intenta promover el desarrollo y la madurez personal
de todos los sujetos, un tipo de educacién fundamentada en los derechos humanos, en el maximo
respeto hacia la diferencia, en la superacion de barreras y en la apertura al mundialismo como
respuesta al tipo de hombre y sociedad necesitada hoy dia (p. 31).

En esta direccion el modelo de educacion literaria permite enlazar la ensefianza de la
literatura con la atencion a la diversidad desde una mirada inclusiva, incluyendo las
dimensiones ética, estética, cultural y linguistica (Badia y Cassany, 2014). Tanto Ibarra-
Rius y Ballester-Roca (2020) como Llorens-Garcia et al. (2020) tratan la cuestion del uso
de la literatura para la atencion a la diversidad. Particularmente (Martinez-Muro, 2016)
dedica su atencion a como el comic puede ser util en este aspecto.

En todo caso, la educacién inclusiva y su implementacibn en nuestros entornos
docentes requieren de una reflexion para la cual es de gran utilidad el uso de
metodologias visuales. En este aspecto, este tipo de metodologias ya se ha utilizado en la
formacion de maestras y maestros para promover la reflexion sobre la experiencia
educativa anterior a la universitaria (Bailey y Van Harken, 2014; Grushka y Young, 2014).
Estas producciones visuales han sido un instrumento tanto para iniciar al alumno a la
reflexion como para promover la deliberacion sobre un proceso. Hay diversas iniciativas
que han utilizado las imagenes visuales en la formacioén del profesorado, como por
ejemplo Phillipson y Forlin (2011) que las usan como estrategia para lograr una mayor
comprensiéon sobre la diversidad y la inclusién en las aulas. Otros las han usado para
promover que los futuros docentes reflejaran sus posturas socio-profesionales durante el
periodo de préacticas (Orland-Barak y Maskit, 2014). En este trabajo se pretende llevar
esta idea a los propios estudiantes y no solo a los profesores en formaciéon como en los
casos anteriores.

Dentro de este uso de metodologias visuales, la creacion de cémics en el aula es, sin
duda, una actividad interdisciplinar que sirve de gran motivaciéon para el alumnado
(Guzméan, 2012). La realizacién de narraciones graficas, aunque sean breves, pone en
marcha un amplio conjunto de componentes que afectan a las diferentes areas de
cualquier accion formativa y hace que los alumnos, al ser los productores de las historias,
se hagan mas conscientes de la inclusion, facilitando la comunicacion con el resto de los
comparieros/as y profesores/as, debido a que, a través de las imagenes, a veces resulta
mas sencillo expresar lo que sentimos y pensamos.

Tal y como afirma Moya (2019) es importante fomentar la empatia en los centros
educativos ya que es uno de los cimientos basicos del buen profesional de la educacion
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cuando es entendida como la capacidad de ponerse en el lugar de los alumnos, de
entenderse con ellos y ser sensible a sus necesidades. Quienes educan en empatia
tienen una probabilidad mucho mayor de tener éxito en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, en la transmision de contenidos, en el proceso de guiar para que se
adquieran las competencias necesarias y en la evaluacidon de los resultados del
aprendizaje. Desafortunadamente, tal cual esta establecida la seleccion del profesorado,
tanto en Educacion Infantil como en Primaria, Secundaria y en la educacion universitaria,
no se contempla la empatia como una de las capacidades basicas para dedicarse
profesionalmente a la educacién. El uso de las imagenes en forma de cdmic puede ayudar
a mejorar dicha capacidad empatica (Ferreiro-Peleteiro, 2019). Ademas, al realizar un
coémic, estamos poniendo en marcha diferentes areas educativas como la lengua, las
matematicas o los valores éticos que favorecen el proceso de ensefianza-aprendizaje al
estar basadas en un aprendizaje significativo. Pomares-Puig (2014) destaca que uno de
los objetivos principales de la red “Cémic como elemento didactico” es la promocion de la
lectura en el dmbito educativo y la reflexion de sus posibilidades pedagogicas desde
distintas perspectivas.

Hay que tener en cuenta que, aunque los comics se han asociado durante mucho
tiempo con la contracultura y, por lo tanto, tradicionalmente han ocupado una posicion
marginal en términos de cdmo son vistos por el publico, cada vez estan adquiriendo un
mayor nivel de aceptacion social y cultural. Este aumento de la aceptacion se basa tanto
en la creciente expansion del medio como forma artistica (con reconocimientos a nivel
social como la instauracion del Premio Nacional de Comic o el aumento de su presencia
en el ambito universitario (Gracia-Lana, 2021)) como en el reconocimiento de su
complejidad, debido a la gama de recursos semiéticos y temporales disponibles para el
creador del comic y las posibilidades que ofrecen tales herramientas como una forma de
expresion. También pueden ofrecer experiencias de lectura atractivas y exigentes, ya que
los lectores se enfrentan al desafio de interpretar las relaciones espacio-temporales. Una
de las principales caracteristicas del cdmic es que exige al lector que involucre su
imaginacion para experimentar plenamente su mensaje. Por esa razén, la primera
aparicion engafiosamente simple de un comic enmascara la compleja interaccion entre
palabras e imagenes y los intrincados mensajes que pueden transmitir (Ogier y Ghosh,
2017).

En este contexto, la inclusion del comic dentro de una pedagogia para la comprension
ayuda al alumno a entender conceptos e ideas complejas promoviendo un aprendizaje
reflexivo y critico a través de su lectura (Glenberg y Robertson, 2000). La lectura y
realizacion de comics implica comprender la semi6tica visual, verbal y espacial desde
multiples puntos de vista (Eckert, 2013; Gillenwater, 2009; Jacobs, 2007) y, en muchas
ocasiones, el uso de imagenes facilita la capacidad de almacenar la informacién en la
memoria a largo plazo (Frey y Fisher, 2008). Por tanto, el comic es un medio ideal para el
desarrollo de competencias de alfabetizacion visual. Por todos estos motivos, parece claro
gue el uso del comic como herramienta educativa tienen muchas ventajas en el ambito
educativo.

Con este convencimiento, en la Universidad de Alcalé se viene trabajando desde hace
tiempo en la inclusién de cémics en el aula. Un trabajo que implica no solo su inclusién a
través de la lectura, sino a través de la creacion de narraciones graficas que permitan al
alumnado expresarse a través de un medio multimodal que combina el texto con la
imagen. En esta trayectoria destacan los trabajos presentados en Gavaldon et al. (2020),
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donde se utilizaba el comic, precisamente, para el desarrollo de las competencias
multimodales de los estudiantes; en McGarr et al. (2020) donde se muestra el interés de la
creacion de cémics autobiograficos para reflexionar sobre la construccion de la memoria y
la vision que tienen los estudiantes del entorno educativo y en Gavaldon et al. (2020)
donde se estudia como la creacion de cOmics puede ser una herramienta interesante para
concienciar al alumnado en la necesidad de crear una sociedad intercultural. Aunque hay
también alguna experiencia en el ambito de la educacién secundaria (Keim y Saez-de-
Adana, 2019), todas estas actividades se enmarcan dentro de la ensefianza universitaria.
En todas ellas se ha detectado un problema que se presenta en (Saez-de-Adana vy
Gavaldon, 2020) y es el hecho de que hay una parte del alumnado que no solo no es
lector habitual de cdémics, sino que nunca los ha leido. Eso hace que, aunque estan
sometidos diariamente a la influencia de mensajes visuales, a la hora de crear los suyos
propios, al menos en forma de comic, tienen ciertas dificultades, cuestion que sera
importante en este trabajo.

METODO

Contexto del estudio y participantes

El estudio se llevo a cabo en el “CEIP Parque de La Mufieca” con alumnos (n=40) de
quinto y sexto curso de Educacién Primaria, una profesora de la Facultad de Educacién y
otro del Instituto Franklin de la Universidad de Alcald. El objetivo del estudio era
determinar de qué manera la creacion de comics por parte del alumnado propiciaria la
comprensién y la empatia de las personas con necesidades especificas de apoyo
educativo y fomentar, a su vez, relaciones interpersonales basadas en la tolerancia, la
empatia, la solidaridad y el compromiso con los demas. Otro objetivo secundario es
comprobar la capacidad que tienen los alumnos de comunicar a través de las imagenes.

Hay que resefar que en la clase de 6° de primaria hay un alumno con necesidades
especificas de apoyo educativo, asociado al sindrome de Down. No es el caso de la clase
de 5° de primaria, donde no hay ningun alumno con necesidades educativas. En esta
clase han trabajado con el cuento inclusivo “Un dia especial para Laila y sus amigos”
donde aparecen diferentes necesidades educativas especiales, entre ellas sindrome de
Down, ceguera, autismo o personas que necesitan una silla de ruedas.

Desarrollo del estudio

Aunque el resultado final de la actividad era la realizacion de un cémic, con caracter
previo a esta produccion se disefiaron actividades para fomentar el debate y la discusion
sobre como llevar a cabo la inclusion de un estudiante nuevo que llega al aula o al centro
con algun tipo de necesidad educativa. El objetivo de estos grupos de discusion y debate
fue el de propiciar una reflexion previa sobre la problematica y la manera en que los
colegios se adaptan a la diversidad de los alumnos y analizar de qué forma proporcionan
apoyo a cada uno para lograr una educacion acorde a las necesidades de aprendizaje
individuales.

Posteriormente, se llevaron a cabo diversas actividades dirigidas a proporcionar
algunos conocimientos béasicos al alumnado que les permitieran realizar la creacion de un
comic. En concreto, se dispuso una sesion para aprender como es un comic y las partes
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gue tiene. Asi mismo, se disefidé una clase tedrica para profundizar sobre caracteristicas y
creacion de comics trabajando conceptos como metaforas visuales, planos, enfoques,
bocadillos, onomatopeyas, etc. Las necesidades de programacion hicieron que esta parte
solo tuviera una sesion lo cual evidentemente es un tiempo escaso dada la complejidad
gue tiene el lenguaje del cémic. Sin embargo, esto también es de utilidad para el objetivo
secundario de la actividad ya que permite ver la capacidad que tienen los alumnos para
comunicarse con el medio multimodal que es el comic.

Finalizadas las sesiones tedricas, se disefid una actividad cuyo objetivo era despertar
emociones de empatia y asertividad, para que los estudiantes se pongan en el lugar del
nuevo alumnado que llega al colegio, para que entiendan como se sienten debido a que
no conocen a nadie, a lo que se suma el hecho de tener necesidades educativas
especiales. Con ello se pretende que puedan entender las dificultades con las que pueden
encontrarse y como solucionarlas, para que las personas que viene nuevas se sientan
acogidas, entendidas e integradas y, con ello, lograr una plena inclusion. Para ello se les
propuso crear comics que reflejaran cualquiera de las siguientes tematicas:

1. Comic que refleje los sentimientos, problemas o miedos de un nifio con
necesidades cuando llega a un colegio nuevo y tiene que adaptarse a las normas
de una escuela, una sociedad y un entorno que no es el suyo. Se puede
reflexionar sobre la relacion de las normas de la escuela. Se les puede formular la
pregunta siguiente: ¢ COomo se va a hacer para integrar a este nuevo alumno/a con
necesidades educativas al centro educativo y al aula?

2. Comic que refleje las situaciones a las que se enfrenta un alumno/a nueva con la
llegada a un centro o a un aula. Por ejemplo, tipo de discapacidad, situaciones de
rechazo, conocimientos previos de los alumnos, inclusién, etc.

Analisis de los datos

Los comics realizados por el alumnado fueron analizados por los dos docentes,
primero de manera individual y, después, discutiendo de forma conjunta los hallazgos. Asi
mismo, se analizd de qué manera se abordaban los problemas de la inclusiéon en las
escuelas; si se planteaban problemas, como se mostraban al lector; qué tipo de conflictos
se dibujaban y qué tipo de estereotipos estaban presentes. El andlisis se realiz6 utilizando
la teoria de la metafora conceptual que se centra en interpretar los discursos,
independientemente del medio utilizado, y que se apoya, a su vez, en la teoria cognitiva.
La metafora conceptual, en la linglistica cognitiva, permite comprender y experimentar
una cosa gracias a conceptos relacionados a otra (Lakoff y Johnson, 1980, p. 5). Este tipo
de metafora busca comprender el pensamiento, las emociones y la accion humana
utilizando estrategias que permiten dibujar la construccibn de modelos mentales sobre
cémo funciona el mundo. El uso de este tipo de metéafora en el ambito de los cémics (El
Refaie, 2012) y es clave en el ambito de la medicina grafica, campo en el que se estan
realizando grandes avances para crear empatia hacia las diferentes enfermedades a
través del uso de comics y otros recursos visuales. Ver en este aspecto (Gonzalez-
Cabeza, 2016; Lalanda, 2019) entre otros. Otro elemento importante fue el uso adecuado
del lenguaje del comic a la hora de transmitir las ideas para comprobar la necesidad de
mejorar las capacidades multimodales de los estudiantes.
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RESULTADOS

Lo primero que se observa en un primer vistazo a los trabajos realizados es que la
mayoria no destacan por su uso del lenguaje del comic, lo que puede ser debido a la edad
del alumnado pero, sobre todo, probablemente a la baja utilizacion del comic en los planes
de estudio y al descenso de la lectura de comic en edad infantil como muestra el estudio
presentado en (Saez-de-Adana y Gavaldon, 2020) ya mencionado. Sin embargo, los
resultados muestran que esta actividad ha permitido a los alumnos ponerse en la piel de
sus posibles compafieros o compafieras con necesidades especificas de apoyo educativo
y crear sentimientos de empatia hacia ellas y ellos. Esto se manifiesta desde el punto de
vista de construccion de la historia, ya que la mayor parte de los trabajos siguen un
esquema similar. En la mayoria de las historias tenemos una nifia o un nifio que llega a
clase y que presenta algun tipo de discapacidad. A partir de ahi, se presenta un proceso
de integracion por parte de los alumnos, en ocasiones mediado por la profesora, en lo que
generalmente hay un final feliz en el que el nuevo alumno se integra en la dinamica de la
clase y esta a su vez se adapta a sus necesidades. Esto evidentemente muestra que los
alumnos entienden la inclusion tal y como la muestra la UNESCO que la define como “el
proceso de identificar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los
estudiantes a través de la mayor participacion en el aprendizaje, las culturas y las
comunidades, y reduciendo la exclusion en la educacion. Involucra cambios vy
modificaciones en contenidos, aproximaciones, estructuras y estrategias, con una vision
comun que incluye a todos los nifio/as del rango de edad apropiado y la conviccién de que
es la responsabilidad del sistema regular, educar a todos los nifio/as” (UNESCO, 2003).

Lo interesante de los cdémics realizados es que muestran que este proceso que la
UNESCO describe recae en los propios estudiantes que son los que llevan a cabo el
proceso integrador. Por tanto, estas creaciones muestran una implicacion por parte de los
alumnos/as a estos niveles de los ultimos cursos de primaria por facilitar todo lo que esté
relacionado con la inclusion educativa.

Esta actividad promueve la reflexion del alumnado ya que se necesita entender y
profundizar en el tema que quieren mostrar en las imagenes de una manera diferente a la
gue se realiza para una simple redaccion, ya que requiere el uso de metéforas visuales
para entender como se siente el estudiante nuevo que facilitan por parte del autor o autora
del comic el proceso de empatia. Por ejemplo, en el cdmic de la figura 1, en la cuarta
vifieta, se muestra perfectamente como el personaje de la nifia con ceguera percibe a sus
comparieros que vienen representados por su conversacion en forma de bocadillos que es
la Unica informacion que recibe la protagonista. De esta forma, la autora de este cémic ha
tenido que hacer un esfuerzo por empatizar con la situacion y, sobre todo, transmitirsela al
lector. La autora en este caso se pone el papel de ser invidente. Asi cuando acompafian a
la nifia invidente a su sitio, esta exclama “jQué chulo debe ser (el pupitre)!” mostrando
cdmo su percepcion del entorno es diferente. También es interesante que los demas nifios
le pregunten como aprende, lo que hace deducir que hay una comprension de al ser una
persona invidente el aprendizaje es diferente. Sin embargo, al finalizar el comic, se
enfatiza el proceso de inclusién, destacando que ella no es diferente, mostrando un
ejemplo claro de inclusion educativa. Cada uno tenemos nuestras carencias y nuestras
dificultades, pero no por ello somos diferentes al resto, todos(as) somos diferentes en
cierta medida y esto se refleja muy bien en la figura 1.
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Figura 1. Cémic realizado por una alumna de 5° de Educacién Primaria
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En relacion con las necesidades educativas especiales o capacidades diferentes, es
interesante resefiar, como en los comics de los alumnos de 5° curso de primaria se
muestran solamente discapacidades fisicas, destacando la ceguera o el uso de silla de
ruedas (ambas cuestiones aparecen en un tercio de los cémics presentados). Esto se
debe a que el texto utilizado para abordar este tema trata fundamentalmente de este tipo
de capacidades especiales. Sin embargo, en la clase de 6° de primaria, que tienen un
comparfiero con sindrome de Down, la aparicion de discapacidades intelectuales esta
presente. “Se reian de él por ser Down” se dice en el cédmic de la figura 2, mostrando esa
burla como algo evidentemente negativo. Pero no solo aparece el sindrome de Down
dentro de las discapacidades intelectuales, sino que también hay otras historias en esa
clase en las que también se menciona el autismo. En este aspecto, resulta curioso el
cémic de la figura 3 en el que se menciona la depresion como una discapacidad. Aunque
es cierto que se trata de un caso aislado, puede deberse a que las cuestiones
relacionadas con lo intelectual pueden confundirse, a esta edad, con determinados
problemas mentales por su caracter menos representable. Esto también explicaria la
ausencia de discapacidades de tipo intelectual en los comics de 5°, ya que esta dificultad
en la representacion no se ve compensada por la convivencia con un compafiero que
tiene sindrome de Down.
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Figura 2. Cémic realizado por una alumna de 6° de Educacién Primaria
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Figura 3. Cémic realizado por una alumna de 6° de Educacién Primaria
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Es interesante destacar el comic mostrado en la figura 4 por su caracter excepcional
ya que no se narra desde el punto de vista de los alumnos que reciben a un compafero
con discapacidad, sino desde el punto de vista del nifio que esta en una silla de ruedas,
donde podemos apreciar en la figura 4 que el estar en silla de ruedas (o tener una
capacidad diferente) no impide a la hora de realizar una actividad diaria normal y practicar
deporte. Se muestra claramente que el alumno no solo puede ver el deporte tras la
pantalla, sino que existe un deporte adaptado a todos(as), y si quieres lo puedes hacer.
Como en los casos anteriores, el mensaje final es el de superacion, se trata de un
proceso de autosuperacion que demuestra una gran capacidad empatica por parte del
autor del comic, ya que en el mensaje general de integracion que se presenta uno de los
problemas principales es que todavia la situaciéon de discapacidad se presenta en el
“otro”, en el estudiante que llega de nuevo a la clase y al centro educativo y, pese a la
voluntad integradora que presentan los comics no hay, en demasiadas ocasiones, una
muestra del punto de vista de la persona objeto del proceso de inclusion. Es cierto que
quiza esto venga dado por el enunciado del trabajo que pedia mostrar los problemas de
un alumno que llega nuevo a clase, pero también es cierto que no solo se pedia mostrar
esos problemas, sino también los sentimientos del alumno nuevo, cosa que no aparece en
todas las historias. Aunque algunas consiguen ese objetivo con un punto de vista externo,
la transmisién de sentimientos se consigue mejor en aquellos comics en los que se
adopta el punto de vista del estudiante con discapacidad, bien sea porque la historia se
narra en primera persona (como en la mostrada en la figura 4) o porque hay alguna vifieta
donde se intenta expresar su percepcion del mundo (como en la figura 1).
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Figura 4. Cémic realizado por una alumna de 5° de Educacién Primaria

DISCUSION Y CONCLUSIONES

En la investigacion se evidencia como el comic puede ser una herramienta propicia
para el proceso de inclusion en el aula. Los lectores, sobre todo en edad infantil y juvenil,
deben entender que el enfoque de los comics no siempre estéd ligado a los héroes/
heroinas y antihéroes, sino que también puede servir para realizar una critica social o
reflexiones de tipo moral e, incluso, en muchos casos se presenta como historias
divertidas o jocosas con un trasfondo reflexivo y también como material visual para la
inclusién educativa. Esto es algo que muchos lectores conocen gracias al mercado del
llamado comic “Young adult” (Tarbox, 2017), pero que a veces se pierde en el océano del
manga y del cémic de superhéroes.

Dada la variedad de situaciones y la dinamica del entorno educativo en el que se
encuentran nuestros estudiantes es l6gico pensar que no es suficiente con dotarles de
unos conocimientos tedricos para que desarrollen competencias relacionadas con la
inclusion educativa. Podria ser de mayor utilidad llevar a cabo estrategias metodolégicas
flexibles que les permitan indagar sobre los problemas que se pueden encontrar en las
aulas, reflexionar sobre estos y buscar posibles soluciones. Los debates en clase son una
buena herramienta, pero muchas veces estas discusiones se quedan en el aire sin ser
plasmadas en algun soporte para su posterior analisis. Utilizar el comic como estrategia
dinamizadora del proceso de aprendizaje y como vehiculo para potenciar la reflexion
critica, se plantea como una metodologia innovadora.
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Abordar este tipo de historias mediante el cdmic, ademas de lograr que se adentren
en la problematica de la diversidad en las aulas, ha facilitado la reflexiébn sobre el papel de
la escuela en la sociedad y como los propios estudiantes son agentes clave de la
integracion. Desde el punto de vista de la comunicacion, han logrado desarrollar
competencias multimodales al tener que utlizar un medio distinto alejado del
predominante basado en la escritura textual. Cuando el alumno termina la historia
solucionando el problema de manera facil y sencilla, se esta reflejando a si mismo dentro
de la historia y muestran que tienen la capacidad de resolver por si mismos los problemas
asociados a la inclusion educativa. La utilizacion del cémic es una metodologia que se
debe explorar en profundidad ya que, ademas de fomentar la reflexién critica, puede ser
una estrategia que ayude a visualizar como se ve a si mismo el alumno dentro de las
diversas situaciones de un aula.

Dicho esto, todavia quedan desafios. El primero se relaciona con la percepcion de los
comics, tanto dentro de algunos circulos educativos como de la sociedad en general. A
pesar de la afirmacion de El Refaie (2012) de que los comics estan adquiriendo un nivel
de aceptacion social y cultural como formas de expresion y comunicacion legitimas y
creibles, parece que hay un camino por recorrer en este sentido, como demuestra algunas
carencias en el desarrollo de la alfabetizacion visual a la hora de contar historias por
medio de imagenes. Es probable que el creciente reconocimiento de la importancia de
formas mas visuales de alfabetizacion y la contribucidén que los comics pueden hacer para
abordar estas alfabetizaciones acelere su aceptacion en la educacion en el futuro, pero
todavia hay mucho camino que recorrer en este aspecto.

Otra limitacion potencial de este medio como herramienta de reflexion puede estar
relacionada con la dificultad del autor para retratar aspectos negativos del problema,
especialmente situaciones desagradables. El hecho de que siempre se produzca una
resolucion positiva y que no aparezcan situaciones trauméaticas puede deberse no tanto a
gue los estudiantes intentan mostrar su vision del problema de la manera mas positiva
posible, sino que refleje su incapacidad para expresar estas experiencias desafiantes de
una manera visual. También es posible que sea la tarea novedosa de crear comics la que
haya influido en la naturaleza de los comics de los estudiantes.

En todo caso, avanzar hacia formas mas poderosas de comunicacion y expresion en
la préactica reflexiva brinda enormes oportunidades y, como se ha destacado en este
articulo, los comics son un medio particularmente bueno en este sentido. El estudio ha
destacado que, a pesar de las reservas iniciales y la limitada experiencia de los
estudiantes con este medio, son capaces de expresar sus sentimientos ante la situacion
planteada. Sin embargo, el trabajo presentado permite comprobar como todavia hay
mucho trabajo por hacer a la hora de normalizar la introduccion de medios visuales en el
aula, ya que el uso de la metafora no es algo totalmente desarrollado. Por ese motivo, este
trabajo también demuestra la necesidad de incidir en este aspecto, de incluir la
alfabetizacion visual como un elemento clave en la formacion de nuestros estudiantes si
gueremos que aprovechen todas las ventajas inherentes a la comunicacién multimodal.
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