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Resumen

La pregunta por la influencia de los libros digitales en la mediacion del adulto y el lenguaje y la
alfabetizacion emergente se ha sumado al debate acerca del rol de la lectura compartida de libros
impresos. No obstante, atn falta una evaluacion sistematica sobre los enriquecimientos disponibles en
los libros digitales, las condiciones de estudio de los participantes y los métodos de instrucciéon de las
intervenciones basadas en estos. Esta revision analiz6 estudios de la dltima década sobre libros digitales,
habilidades lingiiisticas y mediacién adulta, considerando estos factores. Se revisaron 32 articulos en WOS
y Scopus. Los resultados indicaron un uso generalizado de enriquecimientos que apoyan el conocimiento
de lo impreso; investigaciones enfocadas en las interacciones promovidas por el adulto lector y en la
evaluacion del vocabulario y la comprension del nifio. Ademas, se observé una ligera superioridad de los
libros digitales sobre los libros impresos y de los libros digitales enriquecidos sobre los basicos para las
habilidades 1éxico-semanticas de los nifos y la dimension interactiva del input adulto. La entrega de libros
y las instrucciones de uso fueron los procedimientos de instruccion mas comunes. Estos hallazgos revelan
coémo se ha intentado apoyar la mediacion adulta y al nifio a través de los libros digitales. Las implicaciones
son relevantes para familias, educadores, investigadores y desarrolladores de software interesados en
fomentar la mediacion adulta y las habilidades lingiiisticas a través de los libros digitales.

Palabras clave: Alfabetizacion digital; libros electrénicos; lectura compartida; competencia lingiistica;
mediacion adulta.
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Abstract

The influence of digital books on adult mediation and emergent literacy has joined the ongoing debate
regarding the role of shared reading of print books. However, a systematic evaluation of the enhancements
available in digital books, participants’ study conditions, and instructional methods in interventions is still
lacking. This review analysed studies from the last decade on digital books, language skills, and adult
mediation, considering these factors. A total of 32 articles from WOS and Scopus were reviewed. The
findings indicated a widespread use of enhancements supporting print knowledge; research focused on
interactions promoted by the adult reader and the assessment of children’s vocabulary and comprehension.
Additionally, a slight superiority of digital books over print books and of enhanced digital books over
basic ones was observed for children’s lexico-semantic skills and the interactive dimension of adult input.
Book distribution and usage instructions were the most common instructional procedures. These findings
reveal efforts to support adult mediation and children through digital books. The implications are relevant
for families, educators, researchers, and software developers interested in promoting adult mediation and
language skills through digital books.
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INTRODUCCION

La pregunta por la influencia de los libros digitales en el lenguaje y la alfabetizacién emergente de
la primera infancia se ha sumado al debate acerca del rol de la lectura compartida de libros impresos. Una
creciente industria que ofrece libros digitales en el lenguaje y la alfabetizacién emergente de la primera
infancia se ha sumado al debate acerca de las mas variadas caracteristicas y calidades (Korat y Falk, 2019) e
investigaciones que advierten sobre los riesgos del uso de medios digitales en esta poblaciéon (Hutton et al.,
2020) han impulsado estudios acerca de la efectividad de estos libros para la infancia.

En relacién con la lectura compartida de libros impresos el debate acerca de la efectividad de
la exposicién temprana a libros sigue abierto. Meta-analisis evidencian beneficios para el lenguaje
y la alfabetizacién emergente de nifias y nifios (ej. Dowdall et al., 2020) especialmente cuando las
intervenciones se comparan con grupos pasivos (es decir, sin intervencion; Noble et al., 2019). Debido
a que durante los primeros afos nifias y nifilos no decodifican por si mismos, el efecto de la lectura
compartida temprana se explica en parte importante por la mediacién adulta. Esta ocurre cuando el adulto
se interpone entre el estimulo (ej. libro) y el nifio modificando el orden, la frecuencia, la intensidad y el
contexto de tal estimulo para favorecer el acceso al significado y la internalizacion de procesos psicologicos
o modificabilidad cognitiva (Tzuriel, 2013). En efecto, se ha demostrado que durante esta actividad, el nifio
tiene toda la atencion del adulto y participa en conversaciones de mayor complejidad lingiiistica (Sénéchal
et al., 1996), lo cual facilita el desarrollo de interacciones de calidad. Asi también, diversas investigaciones
han demostrado que la lectura dialdgica (Whitehurst et al., 1988) durante la lectura compartida —es decir,
la exposicion repetida del nifio al libro acompanada del uso de estrategias que promueven su participacion
— fomenta el lenguaje y la alfabetizaciéon emergente y, en particular, el vocabulario (Flack et al., 2018).

Sin embargo, la calidad de las interacciones propiciadas por los libros digitales y por ende
los resultados para el lenguaje y la alfabetizacién emergente podrian ser menos consistentes si
consideramos tanto hallazgos relacionados con menor desarrollo del lenguaje en nifios expuestos a
pantallas tempranamente (Madigan et al., 2020) como aquellos que muestran mayor foco del adulto en el
dispositivo y la regulacion de la conducta del nifio que en el contenido de los libros digitales (Parish-Morris
et al., 2013). Por otro lado, el involucramiento conjunto de adultos y nifios durante el uso de medios
digitales ha mostrado un rol amortiguador de su efecto negativo en las habilidades de lectoescritura
tempranas de nifios de kinder y primero basico (Dore et al., 2020). Por lo tanto, para una comprension
actualizada acerca de la influencia de los libros digitales en el lenguaje y la alfabetizacion emergente se
requiere sistematizar al mismo tiempo su influencia en el rol de la mediacién adulta.

Por otra parte, la investigacién sobre el rol de los libros digitales en la mediacion, asi como en
el desarrollo del lenguaje y la alfabetizacion emergente, se ha centrado en comparar sus efectos con los
libros impresos. No obstante, recientemente se plantea que el analisis debe centrarse en las caracteristicas
de disefio de los libros en relacién con su propdsito mas que en la posible superioridad de uno u otro
(Kurcikova, 2019).

Ademas, dos asuntos importantes que deberian ser considerados en la evaluacion de la efectividad
de los libros digitales son las condiciones de estudio y los procedimientos de instruccién usados en
las intervenciones (Haring-Biel et al., 2020). Las primeras refieren a las circunstancias especificas que
experimentan los participantes de una intervencion, las cuales pueden influir en los resultados observados
(Biesta, 2010). Las revisiones existentes (Furenes et al., 2021; Takacs et al., 2014; 2015) se han centrado en
sistematizar los efectos de los libros digitales en comparacion con los libros impresos, bajo el supuesto de
que el libro digital podria producir efectos diferentes en relacién con el impreso, asi también han explorado
qué resultados se generan en los nifios producto de la lectura del libro digital con apoyo de un adulto y sin
apoyo del adulto con uso de audionarracién. Sin embargo, el rapido avance de la industria del libro digital
en los ultimos afios y el creciente interés de los investigadores sugiere que se podrian estar explorando
nuevas condiciones que es importante sistematizar.

Ademas, es fundamental examinar qué tipo de apoyos se esta entregando a los usuarios. La literatura
sobre lectura compartida de libros impresos sefiala que el tipo de instrucciéon entregada a los adultos en
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las intervenciones tiene beneficios en los nifios (Dowdall et al., 2020). Sin embargo, desconocemos el tipo
de instruccién que se esta dando al adulto en el contexto de lectura compartida de libros digitales o cual
se esta dando al nifio en la condicién de lectura independiente para comprender como los libros digitales
podrian influir en los resultados de lenguaje y la alfabetizacion emergente de los nifios y proyectar mejoras
que aumenten la fidelidad y la adopcién de los usuarios en futuras intervenciones (Haring-Biel et al., 2020).

El rol de los enriquecimientos

Los libros digitales —también llamados libros electrénicos, e-books, apps de libros— son libros
accesibles a través de tecnologias basadas en pantallas (Kucirkova, 2019) y se caracterizan por incluir
enriquecimientos que “mejoran” la experiencia de lectura haciéndola diferente de aquella realizada con
libros impresos. Son recursos multimedia o interactivos que complementan o amplian el contenido del
texto, o bien que apoyan la experiencia de lectura. Entre ellos se incluyen sonidos de fondo, animaciones,
hotspots (ej. al ser tocados, activan sonidos, animaciones) y juegos que motivan al lector (Bus et al., 2020).

Estos enriquecimientos han formado parte importante del debate sobre la influencia de la lectura
de libros digitales para la primera infancia. Segin Labbo y Kuhn (2000), los enriquecimientos que son
congruentes con la historia apoyan la comprensiéon y el recontado; mientras que aquellos que no, se
relacionan con la visualizacién pasiva de los nifios y la produccion de recontados no cohesivos. Quince
afos después, un metaanalisis (Takacs et al, 2015) propone una distincién mas fina: los elementos
multimedia y los interactivos. Concluye que los primeros (ej. imagenes animadas y efectos sonoros) son
beneficiosos para la comprension y el vocabulario de los nifios; mientras que los segundos (ej. juegos y
diccionarios) son distractivos porque los nifios deben escuchar simultdneamente la narracion de la historia
mientras interactian con un algin elemento en pantalla, el cual puede no estar directamente relacionado
con el contenido de esta. Una revisiéon posterior realizada por Reich et al. (2016) coincide en que las
animaciones y los juegos pueden ser elementos distractores que disminuyen el aprendizaje, ademas de
los efectos sonoros. Sin embargo, Kucirkova (2017) sefala que la distincién entre elementos multimedia e
interactivos es problematica porque en algunos casos puede ser borrosa (ej. se puede activar una animacion
al tocar el punto interactivo), lo cual pone a prueba el alcance de los resultados de Takacs et al. (2015).

Un metaanalisis posterior (Furenes et al., 2021) diferencia dos tipos de enriquecimientos: los que con
fines estéticos promueven el interés y el disfrute por la lectura; y los que con fines de aprendizaje centran
su atencion en el argumento de la narraciéon. Concluye que los enriquecimientos son fundamentales para
la comprension del texto, ya que aquellas investigaciones en las que el libro digital difiere del impreso solo
por la digitalizacién muestran puntuaciones mas bajas para el digital; en cambio, aquellas que emplean
enriquecimientos con fines de aprendizaje son mas beneficiosas en comparacién con el libro impreso.
Adicionalmente, determina que los diccionarios no contribuyen a la comprension, pero tienen efecto en la
adquisicién del vocabulario.

Las clasificaciones sefialadas parecen basarse en criterios diferentes: el disefio (e]. auditivo/visual);
el grado de interactividad de los enriquecimientos (multimedia/interactivo) y los objetivos para los cuales
fueron disefados (estético/aprendizaje). Por lo tanto, es necesario sistematizar los enriquecimientos de los
libros digitales desde una perspectiva mas amplia, que permita reconocer qué recursos existen; en qué
habilidades podrian estar impactando y en qué condiciones de estudio y procedimientos de instrucciéon
han sido observados con el objeto de orientar la toma de decisiones para el desarrollo de libros digitales
orientados a la primera infancia.

La mediacion del adulto

Otra dimensién relevante en la discusion ha sido el rol del adulto mediador, que apoya al nifio
durante la lectura compartida (Grolig, 2020). La revisiéon de Reich et al. (2016) concluye que los adultos
tienden a hablar méas sobre el dispositivo que sobre el contenido durante la lectura compartida de libros
digitales y que la presencia del adulto mejora la comprension, el desarrollo del lenguaje y la conciencia de
lo impreso. Un metaanalisis de Takacs et al. (2014) compar6 el aprendizaje de palabras y la comprensiéon
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de los nifos con libros digitales versus libros impresos con y sin la ayuda de un adulto. Determiné que no
habia diferencias entre libros digitales e impresos para la comprensién y vocabulario de los nifios cuando
un adulto estaba presente; asi también, cuando los libros digitales incorporaban caracteristicas multimedia
congruentes con la narracién, eran mas beneficiosos que los libros impresos, por lo tanto, concluye que
algunas de estas caracteristicas proporcionan un andamiaje similar al del adulto.

El metaanalisis de Furenes et al. (2021) reconoce que fue mas efectiva la mediacion del adulto
durante la lectura de los libros impresos que los enriquecimientos incluidos en los digitales para la lectura
independiente del nifio. En relacién con esta discusion, un metanalisis de Kucirkova (2019) sefala que la
superioridad de la mediacion parental durante la lectura de libros impresos y la calidad de los resultados
lingiiisticos obtenidos por los nifios podria estar influida por la preferencia de los padres por este tipo de
libros y sus resistencias a los libros digitales.

En los estudios sefialados, el rol mediador del adulto parece basarse en el supuesto de que es
reemplazable en la condicién de lectura independiente del nifio. Sin embargo, es necesario indagar si las
investigaciones realizadas en los tltimos afnos estan operando con este supuesto. Por lo tanto, es necesario
sistematizar como se esta valorando su rol en la lectura de libros digitales y qué apoyos le estan ofreciendo
en las intervenciones. Es posible que el tipo y la calidad de la instruccion entregada al adulto durante la
intervencion tenga influencia en su desempefio como mediador.

En consecuencia, aunque revisiones previas han abordado el impacto de los libros digitales en la
comprension y el vocabulario de los nifios, como también en el rol de la mediacion del adulto en estas
habilidades, no se ha explorado suficientemente qué dimensiones de la mediacion se han estudiado y a qué
otras habilidades de lenguaje y la alfabetizacién emergente podrian contribuir estos libros. Asi también,
no se ha estudiado en detalle otros factores que podrian tener influencia en los resultados, tales como los
enriquecimientos incluidos en los libros digitales, las condiciones de estudio en la cuales han participado
los sujetos y los procedimientos de instruccion de las intervenciones. Por lo tanto, se realizé una revision
de alcance (Munn et al., 2018) guiada por las siguientes preguntas:

1. ;Qué reportan los estudios realizados en la ultima década sobre la mediacién del adulto en la
lectura de libros digitales, considerando los enriquecimientos, las condiciones de estudio y los
procedimientos de instruccién?

2. ;Qué reportan estos estudios sobre la influencia de la lectura de libros digitales en el lenguaje y
la alfabetizacién emergente, considerando los enriquecimientos, las condiciones de estudio y los
procedimientos de instruccion?

METODO

Biusqueda y seleccion de articulos

Entre septiembre y diciembre de 2022, se buscaron articulos en las bases de datos Web of Science
(WOS) y Scopus, que hubiesen sido publicados entre 2012 y diciembre de 2021. Se establecié un rango
de busqueda de diez afios desde que esta se inicid, considerando los afios de mayor desarrollo de
investigacion en el campo segiin WOS. Se usaron diferentes combinaciones de las siguientes palabras:
digital literacy, digital practices, digital book, e-book, electronic book, young children, toddlers, preschoolers,
preschool education, kindergarten, language.

Los resultados arrojaron 121 articulos en WOS y 100 en Scopus. En esta etapa se eliminaron 86
articulos de WOS y 7 de Scopus, ya que, si bien abordaban temas relacionados con la literacidad digital, no
desarrollaban intervenciones basadas en libros digitales que permitieran observar efectos en la mediacién o
en las habilidades de lenguaje y la alfabetizacion emergente de los nifios.

Posteriormente, se aplicaron filtros mas especificos para analizar los 128 articulos obtenidos en el
paso anterior y se excluyeron registros: duplicados (=1); tedricos y revisiones de la literatura (=10); en los
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que participan nifios de cursos superiores o iguales a primero basico o primer grado (=13); no relacionados
con el lenguaje y la alfabetizacion emergente (=22); de poblaciones de perfiles lingiiistico-comunicativos
no tipicos (=21); de sujetos bilingiies, multilingiies y aquellos orientados a la ensefianza de una segunda
lengua (=10); enfocados en desempenos de educadores e intervenciones dentro del aula (=18); sobre juegos
de alfabetizacion, que no tienen formato libro (=3); estudios observacionales sobre ambientes de literacidad
hogarefia, que no involucraran intervenciones basadas en libros digitales (=4); que no emplearan libros
disponibles en formato tablet, smartphone, iPad o en un computador (=1). Es importante sefialar que no se
incluyeron investigaciones sobre nifios atipicos (p. ej. autistas) y nifios bilingiies para excluir la variabilidad
relacionada con sus desempefios lingiiisticos o comunicativos. En total, se obtuvieron 25 articulos.

Para expandir la busqueda, se empled la estrategia de bola de nieve. Se revisaron los articulos
publicados por los autores mas citados en el campo. Luego, se examinaron las referencias bibliograficas de
los 25 articulos filtrados para encontrar estudios que pudiesen no haber sido identificados con las palabras
claves. Se recolectaron 7 articulos con esta estrategia. En conclusion, se analizaron 32 articulos en total;
50% realizados en Estados Unidos; 13% en Canada e Israel respectivamente, y 24% en Europa (tabla 1).

Analisis de los articulos

Todos los anélisis fueron realizados por la primera autora y luego revisados y consensuados por la
segunda en todas las etapas del proceso. A través de un anélisis categorial, se descubrieron regularidades
tematicas para responder a las preguntas. Catorce articulos respondieron a la pregunta 1; 31 a la pregunta
2;y 13 alas preguntas 1 y 2 (tabla 1).

Tabla 1

Articulos analizados

Autores Pregunta 1 Pregunta 2 Pais
Arslan-Ari L y Ari F., 2021 + Estados Unidos
Courage, 2021 + Canada
Deasley et al., 2016 + Canada
Dore et al., 2018 + Estados Unidos
Eggleston et al., 2021 + Estados Unidos
Guevara et al., 2021 + + Estados Unidos
Korat y Segal-Drori, 2016 + + Israel
Korat y Shneor, 2019 + + Israel
Korat et al., 2013 + + Israel
Korat et al., 2014 + + Israel
Kucirkova et al., 2013 + + Reino Unido
Kucirkova et al., 2015 + + Reino Unido
Kucirkova et al., 2021 + + Noruega
Munzer et al., 2019a + + Estados Unidos
Munzer et al., 2019b + + Estados Unidos
Neuman et al., 2017 + Estados Unidos
O’Toole y Kannass, 2018 + Estados Unidos
Reich et al., 2019 + Estados Unidos
Richter y Courage, 2017 + Canada
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Autores Pregunta 1 Pregunta 2 Pais
Rvachew et al., 2017 + + Canada
Sar1 et al., 2019 + Turquia
Skibbe et al., 2018 + Estados Unidos
Smeets y Bus, 2012 + Paises Bajos
Smeets y Bus, 2015 + Paises Bajos
Strouse y Ganea, 2016 + Estados Unidos
Strouse y Ganea, 2017a + Estados Unidos
Strouse y Ganea, 2017b + + Estados Unidos
Takacs y Bus, 2016 + Hungria
Takacs y Bus, 2018 + Hungria
Troseth et al., 2020 + + Estados Unidos
Willoughby et al., 2015 + Estados Unidos
Xu et al., 2019 + Estados Unidos

- Enriquecimientos. Los enriquecimientos de los libros digitales fueron clasificados de acuerdo con su
soporte o funcidn, resultando en: a) de apoyo al conocimiento de lo impreso (recursos de navegacion
entre paginas, resaltado de texto); b) auditivo (musica); c¢) audio-narracién de la historia (voz que
relata la historia); d) visual (imagenes estaticas), e) animacion (imagenes dinamicas, videos); f) apoyo
directo al adulto (barra de herramientas con recomendaciones de lectura para el adulto); g) de apoyo al
conocimiento del vocabulario (diccionario, preguntas de vocabulario); h) punto interactivo (al tocar se
activan sonidos o animaciones); i) punto interactivo orientado al conocimiento fonolégico de la palabra
(al tocar se activan fonemas o silabas de la palabra); j) personalizaciéon (marcas de self, como el nombre
del nifio(a) que lee); k) focalizacién en un elemento de la historia; 1) no definido.

- Condiciones de estudio y procedimientos de instruccién. Se consideraron las condiciones de estudio
en las que participaron los sujetos y los procedimientos de instruccién usados en las intervenciones.
Las categorias para las condiciones de estudio fueron las siguientes: a) Libro impreso/Libro digital;
b) Libro digital basico / Libro digital enriquecido con algin recurso multimedia sometido a condicién
experimental (ej. imagen estatica/animacion, figura 1); ¢) con apoyo del adulto / sin apoyo del adulto;
d) otra condicion (ej. atenciéon a la imagen/atencion al texto). En los procedimientos de instruccién,
se identificaron estas categorias: a) solo entrega del libro digital a los participantes; b) familiarizaciéon
previa de los participantes con el libro digital; c) instruccién sobre el uso del libro digital; d) entrega de
recomendaciones de lectura a los participantes; y e) entrega de capacitacion sobre lectura.

- Mediacién del adulto. Se adapté el modelo de calidad del input lingiiistico de Rowe y Snow (2020)
para clasificar los resultados relacionados con la mediaciéon. Los estudios que informaron sobre: a)
interacciones del adulto para promover la participacién del nifio en intercambios de ida y vuelta
se categorizaron en la dimensioén interactiva; b) conductas del adulto para promover el uso del
lenguaje a nivel fonoldégico, morfosintactico y discursivo se incluyeron en la dimension lingiiistica; y
c) interacciones orientadas a los significados se asignaron a la dimensién conceptual.

- Habilidades de los nifios. Los resultados de las investigaciones relacionados con las habilidades del
niflo (Aparici-Aznar e Igualada, 2018; Whitehurst y Lonigan, 1998) se categorizaron en: a) conocimiento
y conciencia alfabética (habilidades relacionadas con el conocimiento de las letras y la conciencia
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alfabética); b) producciéon del discurso (habilidad para elaborar un texto, constituido por unidades
superiores a la oracién, con una intencién comunicativa en un contexto determinado); ¢) comprension
del discurso (habilidad para recuperar un texto y construir una representaciéon de su contenido); d)
léxico-semantica (habilidad para comprender o expresar el contenido de las palabras; e) pragmatica
(habilidad para usar el lenguaje durante las interacciones conversacionales con pertinencia al contexto);
f) fonologica (habilidad para reconocer y emplear los sonidos del lenguaje); g) conocimiento de lo
impreso (habilidad para manipular el e-book); h) atencién (centrarse en los libros como estimulos
relevantes). Cabe sefialar que las investigaciones reportaron mas de un tipo de resultado (ej. comprension
del discurso y habilidad 1éxico-semantica).

Figura 1

Diferencia entre LD basico (LDb)/LD enriquecido (LDe) con algiin recurso multimedia sometido a condicion
experimental

«Mama Kangaroo had a problem and that problem was hiding in her pouch
It was large and heavy, but alse really sweet. And it fidgeted with her
coat all day. Little Kangaroo had grown too big for mama's pouch. It is
about the time, Mama Kangaroo thought, she hops on her own two legs."

Mama Kangareo had a problem and It was large and heavy, but also really Little Kangaroo had grown too big for It is about the time, Mama Kangaroo

that problem was hiding in her pouch sweet. And it fidgeted with her coat mama's pouch. thought, she hops on her own two legs.
all day.

Fig. 1. A scene from Little Kangaroo. The static illustration is shown in the upper row (A), whereas screenshots of the animated
version of the same illustration are shown in the bottom row (B-E). (Copyright 2007 by Het Woeste Woud, Groningen, The
Netherlands).

Nota. Adaptado de Sar1 et al., 2019.

RESULTADOS

Mediacion del adulto

Para contextualizar los resultados se describen los enriquecimientos presentes en los estudios
vinculados a esta pregunta de revision (tabla 2). Los enriquecimientos mas comunes en los libros digitales
usados en este grupo de estudios son aquellos que apoyan el conocimiento de lo impreso (n=11) y la
presencia de audio-narracién (n=12). En los estudios que emplean resaltado, este acompaiia a la audio-
narracion, lo que podria favorecer la asociacion entre el procesamiento fonoldgico y el codigo impreso (ej.
Korat y Segal-Drori, 2016). Luego se cuentan los estudios que emplearon libros digitales con animaciones
(=10), recursos auditivos (=7) y puntos interactivos (=6) para dar vida a elementos de la historia; apoyar
la comprensién del argumento de la narracién; comunicar los estados emocionales de los personajes o
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acceder al conocimiento fonolégico de la palabra. Por ultimo, se cuentan las investigaciones que usaron
libros digitales con diccionarios (=3), personalizacién (=3) y focalizacion (=1).

Tabla 2

Enriquecimientos usados en estudios de mediacion adulta

Enriquecimiento Articulos

Apoya conocimiento de lo  Korat et al., 2013; 2014; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat y Shneor, 2019; Kucirkova et al., 2013; 2015;

impreso 2021; Munzer et al., 2019a; 2019b; Rvachew et al., 2017; Strouse y Ganea, 2017b.

Auditivo Eggleston et al., 2021; Korat et al., 2013; Korat y Segal-Drori, 2016; Kucirkova et al., 2013; 2015;
Munzer et al., 2019a; 2019b; Strouse y Ganea, 2017b.

Audionarracion Guevara et al., 2021; Korat et al., 2013; 2014; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat y Shneor, 2019;
Munzer et al., 2019a; 2019b; Strouse y Ganea, 2017b; Troseth et al., 2020.

Visual Munzer et al., 2019a; 2019b; Korat et al., 2014; Kucirkova et al., 2013; 2015.

. . Guevara et al., 2021; Korat et al., 2013; 2014; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat y Shneor, 2019;
Animaciones

Munzer et al., 2019a; 2019b; Rvachew et al., 2017; Strouse y Ganea, 2017b; Troseth et al., 2020.

De apoyo directo al adulto  Rvachew et al., 2017.

De apoyo al conocimiento

. Korat y Shneor, 2019; Korat et al., 2014; 2013.
del vocabulario

Eggleston et al., 2021; Guevara et al., 2021; Korat y Segal-Drori, 2016; Munzer et al., 2019a; 2019b;

Punto int ti
Hnto Hiteractivo Strouse y Ganea, 2017b.

Personalizacion Kucirkova et al., 2021; 2013; 2015.

Zoom Kucirkova et al., 2021.

En relaciéon con la mediacion del adulto (tabla 3), 12 estudios reportaron resultados sobre la
dimension interactiva del input adulto; 5 sobre la dimensién conceptual; y 2 sobre la dimension lingiistica.
Para sistematizar los efectos de los libros digitales sobre la mediaciéon del adulto en cada una de estas
dimensiones, los estudios experimentales recopilados someten a los sujetos de estudio a diferentes
condiciones de estudio (tabla 4). Las méas recurrentes son entre libros digital e impreso (=8) y entre libro
digital basico y enriquecido (= 6).

Tabla 3

Dimensiones de la mediacién adulta

Dimensién Articulos

Eggleston et al., 2021; Guevara et al., 2021; Korat et al., 2013; Korat y Segal-Drori, 2016; Kucirkova et al.,

Interactiva 2013; 2015; 2021; Munzer et al., 2019a; 2019b; Rvachew et al., 2017; Strouse y Ganea, 2017b; Troseth et al.,
2020.

Conceptual Guevara et al., 2021; Korat et al., 2013; 2014; Korat y Shneor, 2019; Rvachew et al., 2017.

Lingiiistica Korat et al., 2013; Rvachew et al., 2017.

Int ti

nteractva, Guevara et al., 2021.

conceptual

Interactiva,

. .., .. Koratetal., 2013; Rvachew et al., 2017.
conceptual, lingiiistica
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En la condicidn libro impreso versus libro digital, 5 estudios declaran que al utilizar libros digitales
en cuanto a la dimensién interactiva los adultos tienden a elogiar, animar y focalizar méas a los nifios
durante la lectura que cuando utilizan libros impresos (ej. Eggleston et al., 2021; Korat y Segal-Drori, 2016).
Asi también, 5 investigaciones determinaron hallazgos favorables para la dimensioén interactiva usando
libros impresos sobre los libros digitales, entre los cuales se cuentan mas expansion del habla y mas
interacciones (ej. Eggleston et al., 2021; Guevara et al., 2021; Korat y Segal-Drori, 2016). Si bien este patrén
de resultados parece ser contradictorio, es importante sefialar que las variables usadas en los estudios son
diversas y que los procedimientos de instruccién podrian influir en los resultados, tal como se explica en el
siguiente parrafo.

Tabla 4

Condiciones de estudio en los estudios de mediacion adulta

Condiciones de estudio Articulos

LD versus LI Eggleston et al., 2021; Guevara et al., 2021; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat et al., 2013; Munzer et al.,
2019a; Munzer et al., 2019b; Rvachew et al., 2017; Strouse & Ganea, 2017b

LDb versus LDe Korat y Segal-Drori, 2016; Korat y Shneor, 2019; Korat et al., 2014; Munzer et al., 2019a; Munzer et al.,
2019b; Troseth et al., 2020

CAP versus SAP Korat et al., 2013; Korat et al., 2014; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat y Shneor, 2019

Nota. LD = libro digital; LI = libro impreso; LDb = libro digital basico; LDe = libro digital enriquecido; CAP = lectura con apoyo del
adulto; SAP = lectura sin apoyo del adulto.

El analisis de los procedimientos de instruccién del grupo que compard libro impreso versus libro
digital (tabla 5), revela que los dos estudios que usaron libros digitales con recomendaciones al adulto de
preguntas o comentarios que realizar al nifio durante la lectura obtuvieron resultados favorables por sobre
los libros impresos para la mediacién adulta, en interacciones (Guevara et al., 2021) y para ayudar a los
nifios a comprender el texto y conocer la letra impresa (Korat et al., 2013). En cambio, las investigaciones
que sefalaron resultados favorables al libro impreso solo usaron procedimientos de instruccién como
instruccion de uso y entrega de libro.

Tabla 5

Procedimientos de instruccion en los estudios de mediacion adulta

Procedimientos de implementacion Articulos

Entrega del libro Kucirkova et al., 2013; Strouse y Ganea, 2017b; Troseth et al., 2020

Familiarizacion previa con el LD Kucirkova et al., 2015; Rvachew et al., 2017

Eggleston et al., 2021; Munzer et al., 2019a; 2019b; Korat y Shneor, 2019; Korat et al., 2014;

I i 1 1LD
nstrucciones sobre el uso de Korat y Segal-Drori, 2016

Recomendaciones de LC Guevara et al., 2021; Korat et al., 2013; Kucirkova et al., 2021

Capacitacion Korat y Segal-Drori, 2016

Nota. LD = libro digital; LC = lectura compartida.

Cuando se estudian las tres dimensiones interactiva, lingiiistica y conceptual, se ha encontrado que
los adultos tienden a conversar mas con sus hijos en relaciéon con la historia, la estructura de las palabras
y el significado de estas al utilizar libros digitales que cuando lo hacen con libros impresos (ej. Korat et al.,
2013; Rvachew et al., 2017).
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En cuanto a la comparaciéon entre libros digitales basicos y enriquecidos, cinco de las seis
investigaciones de este grupo sefialan resultados favorables al libro digital enriquecido, en particular
para las dimensiones interactiva (Korat y Segal-Drori, 2016; Munzer et al., 2019a; Troseth et al., 2020)
y conceptual (Korat y Shneor, 2019; Korat et al., 2014). En los estudios predomina el procedimiento de
instruccién instrucciones de uso (=5); con excepcion de Troseth et al. (2020), el cual emplea entrega de
libro, pero incluye un enriquecimiento que consiste en un personaje inserto en el libro digital para incitar
a los padres a conversar con los nifios entregando estrategias de lectura dialogica durante la lectura. Solo
un estudio reporta resultados mas favorables al libro digital basico (Munzer et al., 2019b). Es llamativo que
aun cuando en esta investigacion el libro digital basico se diferenciaba del libro digital enriquecido por un
grupo de enriquecimientos (mejoras auditivas, animaciones y hostpots) y no solo por uno de ellos, el basico
tuvo mejores resultados.

Adicionalmente, los estudios de Korat et al. (2013; 2014) Korat y Segal-Drori (2016), y Korat y
Shneor (2019) exploran el rol del adulto en los libros digitales enriquecidos. Sus resultados sefialan que
los enriquecimientos alineados con el contenido de la historia y aquellos que favorecen la dimensiéon
conceptual de la mediaciéon —tal como un diccionario — pueden promover que el adulto apoye al nifio
durante la lectura de libros digitales efectivamente. En estos estudios la condiciéon de méaxima eficacia para
el nifio es el LDe con apoyo del adulto. Cabe sefialar que solo Korat et al. (2013) y Korat y Segal-Drori
(2016) usan procedimientos como recomendaciones de lectura y capacitaciéon externa al libro, por lo cual
el rol de los enriquecimientos y en particular de los diccionarios parece ser fundamental para aumentar la
calidad de la mediacién adulta y junto con ello las habilidades lingiiisticas de los nifios.

Habilidades de los nirios

Los enriquecimientos (tabla 6) mas empleados en los libros digitales de este grupo de estudios son
la audio-narraciéon (=28) y aquellos que apoyan el conocimiento de lo impreso (=22). En segundo lugar,
aparecen las animaciones (=20), los puntos interactivos (=17) y los recursos auditivos (=13), tales como
musica de fondo o sonidos asociados a los objetos o los personajes de la historia. Luego, se encuentra el uso
de imégenes estaticas que, mas alla de la ilustracion de la historia, permiten enriquecer aspectos especificos
de esta (=6). Por ultimo, las investigaciones reportan el uso de recursos mas especificos en los e-books, tales
como elementos que apoyan el conocimiento del vocabulario (=4) y la personalizacién (=3).

Tabla 6

Enriquecimientos usados en los estudios que abordan las habilidades de los nifios

Enriquecimiento Articulos

Arslan-Ari I. & Ari F., 2021; Courage, 2021; Dore et al., 2018; Korat y Shneor, 2019; Korat y Segal-Drori,
Apoya conocimiento  2016; Korat et al., 2013; 2014; Kucirkova et al., 2013; 2015; 2021; Munzer et al., 2019b; Neuman et al., 2017;
de lo impreso O'Toole y Kannass, 2018; Richter y Courage, 2017; Rvachew et al., 2017; Skibbe et al., 2018; Strouse y
Ganea, 2016; 2017a; 2017b; Willoughby et al., 2015; Xu et al., 2019.

Courage, 2021; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat et al., 2013; Kucirkova et al., 2013; 2015; Munzer et al.,
Auditivo 2019a; Richter y Courage, 2017; Sar1 et al., 2019; Smeets y Bus, 2012; 2015; Strouse y Ganea, 2017b;
Willoughby et al., 2015.

Arslan-Ari I y Ari F., 2021; Courage, 2021; Deasley et al. 2016; Dore et al., 2018; Guevara et al., 2021;
Korat y Segal-Drori, 2016; Korat y Shneor, 2019; Korat et al., 2013; 2014; Kucirkova et al., 2013; 2015; 2021;
Audionarracién Munzer et al., 2019b; Neuman et al. 2017; O'Toole y Kannass, 2018; Reich et al., 2019; Richter y Courage,
2017; Rvachew et al., 2017; Sar1 et al., 2019; Skibbe et., 2018; Smeets y Bus, 2012; 2015; Strouse y Ganea,
2016; 2017a; 2017b; Takacs y Bus, 2016; 2018; Troseth et al., 2020; Willoughby et al., 2015; Xu et al., 2019.

Korat et al., 2014; Munzer et al., 2019a; Munzer et al., 2019b; Sar1 et al., 2019; Takacs & Bus, 2016;

Visual Willoughby et al., 2015.

Courage, 2021; Deasley et al. 2016; Guevara et al., 2021; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat y Shneor, 2019;

Animaciones . .
e Korat et al., 2013; 2014; Munzer et al., 2019b; Neuman et al. 2017; Reich et al., 2019; Richter y Courage,
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Enriquecimiento Articulos

2017; Rvachew et al., 2017; Sar1 et al., 2019; Smeets y Bus, 2012; 2015; Strouse y Ganea, 2016; 2017b;
Takacs y Bus, 2016; Troseth et al., 2020.

De apoyo al
conocimiento del Korat y Shneor, 2019; Korat et al., 2013; 2014; Smeets y Bus, 2012.
vocabulario

Courage, 2021; Guevara et al., 2021; Korat y Shneor, 2019; Korat y Segal-Drori, 2016; Munzer et al., 2019a;

Punto interactivo 2019b; Richter y Courage, 2017; Smeets y Bus, 2015; Strouse y Ganea, 2016; 2017b.

Punto interactivo

.. Deasley et al. 2016; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat et al., 2014; Munzer et al., 2019b; Reich et al., 2019;
para el conocimiento

Smeets y Bus, 2012; Willoughby et al., 2015.

fonologico
Personalizacion Kucirkova et al., 2013; 2015; 2021.
Zoom Kucirkova et al., 2021.

En relacion con la influencia de los libros digitales en las habilidades de los nifios (tabla 7), los
estudios se enfocaron en estudiar su influencia en las habilidades léxico-seméanticas de los nifios (=15)
y la comprension del discurso (=11). Luego se identificaron 6 investigaciones que abordaron habilidades
pragmaticas; 5 atencion en la lectura; y 4 habilidades relacionadas con el conocimiento del alfabeto. Un
menor nimero abord6 conductas relacionadas con el uso del libro digital (=3); habilidades fonolégicas (=2);
y produccion del discurso (=3). Cerca de la mitad de los estudios (=15) evalud mas de una habilidad.

Tabla 7

Habilidades de los nifios reportadas en los estudios

Habilidades de los nifios Articulos

Conocimiento y

conciencia alfabética Deasley et al. 2016; Korat y Segal-Drori, 2016; Rvachew et al., 2017; Willoughby et al., 2015.

Produccion del discurso  Kucirkova et al., 2013; 2015; Strouse y Ganea, 2016.

Comprension del Courage, 2021; Dore et al.,, 2018; Neuman et al. 2017; O'Toole y Kannass, 2018; Reich et al., 2019; Richter
discurso y Courage, 2017; Sar1 et al., 2019; Smeets y Bus, 2015; Takacs y Bus, 2016; 2018; Troseth et al., 2020.

Arslan-Ari I y Ari F., 2021; Guevara et al., 2021; Korat y Shneor, 2019; Korat et al., 2013; 2014;
Léxico-semantica Kucirkova et al., 2021; Neuman et al. 2017; O'Toole y Kannass, 2018; Sar1 et al., 2019; Smeets y Bus,
2012; 2015; Strouse y Ganea, 2017a; 2017b; Takacs y Bus, 2016; Troseth et al., 2020.

Guevara et al., 2021; Kucirkova et al., 2021; Munzer et al., 2019b; Reich et al., 2019; Richter y Courage,

Pragmatica 2017; Strouse y Ganea, 2017b.

Fonolégica Korat et al., 2013; Korat y Segal-Drori, 2016.

Uso del libro Munzer et al., 2019a; Strouse y Ganea, 2017b; Xu et al., 2019.

Atencién Courage, 2021; Richter y Courage, 2017; Skibbe et., 2018; Takacs y Bus, 2016; Troseth et al., 2020.

En relacién con la condicién de estudio (tabla 8), 16 estudios comparan grupos que leyeron libros
digitales versus libros impresos. En este grupo, 9 sefialan resultados favorables al digital: 4 estudios sefialan
apoyo a las habilidades léxico-seméanticas (Korat et al., 2013; O’Toole y Kannass, 2018; Strouse y Ganea,
2017a, 2017b); 1 a la comprension (Courage et al., 2021); 1 a las habilidades pragmaticas (Strouse y Ganea,
2017b); 1 al conocimiento y conciencia alfabética (Rvachew et al., 2017); y 2 a la conciencia fonologica
(Korat y Segal-Drori, 2016; Korat et al., 2013). El analisis de los procedimientos de instruccién (tabla 9) de
los estudios favorables al libro digital sefiala que 5 emplearon lectura independiente del nifio con apoyo
de audionarracion y dentro de este grupo, 3 dieron instrucciones al nifio; 1 uso familiarizacion previa del
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nifio con el libro digital; y 1 no entregd ningun tipo de instruccién. En los 4 estudios restantes del grupo
favorable al libro digital, un adulto cercano al nifio o un voluntario hizo la lectura y en 3 de estos recibe
algun tipo de instruccion; por el contrario, en este subgrupo los nifios no reciben instruccién.

Tabla 8

Condiciones de estudio en los estudios que abordan las habilidades de los nifios

Condiciones de

> Articulos
comparacién

LD versus LI Courage, 2021; Deasley et al., 2016; Guevara et al., 2021; Korat et al., 2013; Korat & Segal-Drori, 2016;
Munzer et al., 2019b; Neuman et al., 2017; O'Toole y Kannass, 2018; Reich et al., 2019; Richter & Courage,
2017; Rvachew et al., 2017; Strouse & Ganea, 2017a; Strouse & Ganea, 2017b; Willoughby et al., 2015; Xu et
al., 2019

LDb versus LDe Deasley et al., 2016; Dore et al., 2018; Korat & Segal-Drori, 2016; Korat & Shneor, 2019; Korat et al., 2014;
Kucirkova et al., 2021; Munzer et al., 2019b; Sar1 et al., 2019; Smeets & Bus, 2012; Smeets & Bus, 2015;
Takacs & Bus, 2016; Troseth et al., 2020.

CAP versus SAP Dore et al., 2018; Korat & Segal-Drori, 2016; Korat & Shneor, 2019; Korat et al., 2013; Korat et al., 2014;
O'Toole y Kannass, 2018.

Otra condicién Arslan-Ari I. & Ari F., 2021; Skibbe et., 2018; Strouse & Ganea, 2016; Takacs & Bus, 2018

No tiene Kucirkova et al., 2013; Kucirkova et al., 2015

Nota. LD = libro digital; LI = libro impreso; LDb = libro digital basico; LDe = libro digital enriquecido; CAP = lectura con apoyo del
adulto; SAP = lectura sin apoyo del adulto.

En el grupo de investigaciones que compararon libro digital con impreso, con resultados favorables
para este ultimo (=7), se cuentan los que reportaron hallazgos a favor de las habilidades de conocimiento
y conciencia alfabética (Deasley et al, 2016; Willoughby et al, 2015); las habilidades pragmaticas
(Munzer et al., 2019b; Richter y Courage, 2017); la comprension del discurso (Reich et al., 2019); el
conocimiento de lo impreso (Xu et al., 2019) y la habilidad lingiiistica general (semantica, morfosintactica
y pragmatica; Guevara et al., 2021). En este grupo, 5 estudios emplearon lectura independiente del nifio
con audionarracién y 2 un padre o madre lector. En el grupo que emplea audionarracion, solo 2 entregan
instrucciones al nifio; en el grupo que participan padres, el nifio no recibe instruccién.

Entre los estudios que emplearon condiciones de estudio de grupos mas especificas, se cuentan
aquellos que contrastaron los desempefios de los nifios segun hayan leido un libro digital basico y un
libro digital enriquecido (n=12). Nueve estudios reportan efectos favorables a la condicién libro digital
enriquecido, entre los cuales 6 sefialan resultados positivos para las habilidades semanticas (Korat et al.,
2014; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat y Shneor, 2019; Smeets y Bus, 2012; 2015; Takacs y Bus, 2016); 3 para
la comprension (Dore et al., 2018; Sar1 et al., 2019; Takacs y Bus, 2016); y 1 para las habilidades fonologicas
y el conocimiento del alfabeto (Korat y Segal-Drori, 2016). Entre los enriquecimientos estudiados para
mejorar la habilidad léxico-semantica se cuentan los diccionarios, las animaciones y las preguntas de
vocabulario; entre aquellos orientados a la comprension estan la audio-narracion, las animaciones y los
efectos visuales y de sonido coherentes con la historia. El punto interactivo que revela la estructura
fonolégica de la palabra fue un enriquecimiento que favorecié la conciencia fonolégica de los nifios.

En cuanto a los procedimientos de instrucciéon de los estudios que emplearon libros digitales
enriquecidos y que encontraron efectos favorables a las habilidades 1éxico-semanticas, 3 usaron lectura
independiente del nifio con audionarracién y entrega del dispositivo sin ningtn tipo de instruccién; 1
instruccién a la madre como al nifio; y 1 solo instrucciones al adulto y ningtn tipo de instruccién al nifio.
En cambio, todas las investigaciones que encontraron efectos favorables al libro digital enriquecido para la
comprension emplearon lectura independiente del nifio y solo una le dio instrucciones.
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Tabla 9

Procedimientos de instruccion en los estudios que abordan las habilidades de los nifios

Procedimientos de

. ., Articulos
instruccion

Deasley et al., 2016"; Guevara et al., 2021"; Korat et al., 2013"; 2014"; Korat & Segal-Drori, 2016
Ninguno Kucirkova et al.,, 2013"; 2015; 2021"; Munzer et al., 2019b"; Rvachew et al., 2017"; Strouse y Ganea,
2017b"; Willoughby et al., 2015.

Arslan-Ari Ly Ari F., 2021"; Kucirkova et al., 2013; Neuman et al., 2017"; Reich et al., 2019"; Sar1
Entrega del libro et al, 2019"; Skibbe et al., 2018"; Smeets y Bus, 2012"; 2015"; Strouse y Ganea, 2017b; Takacs y Bus,
2016; 2018"; Troseth et al., 2020 .

Familiarizacion previa con el

LD O'Toole y Kannass, 2018"; Kucirkova et al., 2015; Rvachew et al., 2017.

Courage, 2021"; Dore et al., 2018"; Korat y Segal-Drori, 2016; Korat y Shneor, 2019 (adulto y nifio);

Inst i bre el del . "
nstrucciones sobre el uso de Korat et al., 2014; Munzer et al., 2019b; Richter y Courage, 2017 ; Strouse y Ganea, 2016; 2017a ; Xu

LD b

et al., 2019 .
Recomendaciones de LC Guevara et al., 2021; Korat et al., 2013; Kucirkova et al., 2021.
Capacitacion Korat y Segal-Drori, 2016.

Nota. LD = libro digital; LC = lectura compartida;

* procedimiento de instruccién orientado al nifio.

De los 6 estudios que emplearon las condiciones con apoyo de adulto versus sin apoyo, 5 revelaron
resultados favorables para la condicién con apoyo en habilidades 1éxico-semanticas (Korat y Segal-Drori,
2016; Korat y Shneor, 2019; Korat et al., 2013; 2014), comprensién del discurso (Dore et al., 2018) y
conciencia fonologica de los nifios (Korat et al., 2013). En todos estos estudios participé un adulto cuidador,
en cambio el Unico estudio en el que participd un adulto investigador (O'Toole y Kannass, 2018) determind
que el nifio aprendié mas palabras del libro digital sin apoyo y con narrador de audio que de la lectura
en voz alta realizada por el experimentador. En este ultimo estudio se familiarizé previamente al nifio con
el libro digital; en cambio, en los estudios restantes, 3 usaron instrucciones de uso; 1 recomendaciones de
lectura y 1 capacitacion.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

El objetivo de esta revisién fue analizar la evidencia de los dltimos diez afios acerca de los libros
digitales y su relacion con la mediacion del adulto y las habilidades de lenguaje y la alfabetizacion
emergente, considerando el rol de los enriquecimientos, las condiciones de estudio de los participantes
y los procedimientos de instruccion de las intervenciones. El analisis reveld estudios concentrados en la
dimension interactiva de la mediacion, las habilidades 1éxico-semanticas y la comprensién del discurso en
los nifios. Asi también, el uso extendido de enriquecimientos que apoyan el conocimiento de lo impreso
y la audio-narracion. Por dltimo, mostré resultados levemente favorables al libro digital sobre el impreso;
y al libro digital enriquecido sobre el basico en particular para las habilidades léxico-semanticas de los
nifios y la dimension interactiva del input adulto. También mostré resultados favorables a la condicion con
apoyo de adulto sobre sin apoyo y escaso uso de recomendaciones de lectura. Estos hallazgos revelan que
la influencia de los libros digitales en la mediacion adulta o en las habilidades del nifio es inseparable de los
enriquecimientos.

El andlisis de los enriquecimientos indicd6 que los méas usados son los apoyos al conocimiento
de lo impreso y la audionarracién. Sin embargo, la presencia de estos no se relaciona con una posible
superioridad del lbro digital sobre el impreso en las habilidades de los nifios; de hecho, algunas de las
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investigaciones de esta revision reconocen resultados favorables para la condicién de audio-narracion (ej.
O'Toole y Kannass, 2018) y otras, ausencia de diferencias (ej. Neuman et al., 2017). Furenes et al. (2021)
seflalan que el libro impreso puede ser superior al digital para la comprension y el vocabulario cuando se
diferencian solo por el uso de audionarracion y el destacado del texto. Por lo tanto, este resultado sugiere
que otros enriquecimientos podrian influir mas en las habilidades de los usuarios. Los diccionarios, las
animaciones, las preguntas de vocabulario y los puntos interactivos para reconocer la estructura fonologica
de la palabra (ej. Korat y Segal-Drori, 2016) revelaron ser eficaces cuando se compararon los libros digitales
enriquecidos versus los basicos.

La condicion de estudio libro digital enriquecido versus libro digital basico permite relevar el rol
especifico de los enriquecimientos y centrar la discusién en aspectos de disefio mas que en la comparaciéon
con los libros impresos (Kucirkova, 2019). Como senalan Furenes et al. (2021), la eficacia de los libros
digitales depende de la calidad de los enriquecimientos, por lo que es relevante continuar investigando
en esta linea. Aunque nuestros resultados muestran avances en esta direccion, los estudios siguen siendo
menos numerosos que aquellos que comparan libros digitales con impresos. Una posible explicacion es la
persistente confianza en la superioridad del libro impreso sobre el digital. Para avanzar, es clave incorporar
la percepcion de los usuarios sobre los libros digitales y sus enriquecimientos.

Si bien fueron escasos los estudios que emplearon la condiciéon con apoyo adulto versus sin apoyo,
los resultados son claros: el libro digital enriquecido con apoyo adulto constituye la condicién de maxima
eficacia para el aprendizaje. En concordancia con Guernsey y Levine (2015), el apoyo del adulto es
fundamental para favorecer las habilidades del nifio y dar el soporte cognitivo y emocional al nifio durante
la lectura; en otras palabras, hacer lo que el dispositivo no es capaz de lograr por si solo. Por lo tanto, es
importante seguir avanzando en enriquecimientos que permitan aumentar la calidad de la mediacién.

Un asunto pendiente es optimizar los procedimientos de instruccion, ofreciendo al adulto mas
herramientas para mediar en estos nuevos contextos de lectura. Los libros digitales pueden ser alternativas
accesibles y econémicas frente a las intervenciones con libros impresos. El uso de un personaje en el
libro digital para fomentar la interaccion entre padres e hijos ha mostrado ser prometedor para mejorar
la mediacion (Troseth et al., 2020), reduciendo costos de tiempo y recursos asociados a capacitaciones en
lectura compartida. Por lo tanto, desarrollar libros digitales con recomendaciones para adultos facilitaria su
adopcién en poblaciones vulnerables.

Si bien una de las principales fortalezas de este estudio fue ofrecer un panorama de los factores
involucrados en la influencia de los libros digitales en la mediaciéon y el lenguaje y la alfabetizaciéon
emergente, una limitacion es que las clasificaciones de los enriquecimientos podrian refinarse. Para ello, los
estudios deberian describir cuidadosamente cada recurso multimedia incorporado y su funcién.

Los resultados sugieren que futuras investigaciones deberian seguir explorando enriquecimientos
orientados tanto al niflo como al adulto. Esta investigacion mostré que es posible trabajar otras
capacidades mas alla de la comprension y el vocabulario de los nifios y otras dimensiones de la mediacién,
ademas de la interactiva, a través de enriquecimientos especificos, que pueden ser testeados en condiciones
experimentales especificas.

En conclusion, este estudio subraya la necesidad de que investigadores y desarrolladores de
softwares busquen elementos atractivos, accesibles y bien orientados a la habilidad que se pretende
ensefiar. Una tarea pendiente es transitar hacia procedimientos de instruccién que apoyen maés al adulto
sobre como leer con el nifio. Para lograrla, el soporte tecnologico podria ser un gran aliado.
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