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RESUMEN:

El trabajo se inicia con una introduccion que
subraya la importancia de la lectura en todos
los ambitos sociales y destaca la labor docente
como eje fundamental de la formacion de habitos
lectores. La descripcion del trabajo recoge el marco
conceptual y legislativo de la materia, la finali-
dad, la hipotesis y los objetivos propuestos para
este estudio. El capitulo metodoldgico establece
el universo, la muestra, el trabajo de campoy la
descripcion de los contextos de intervencion. La
informacion analizada, segun los indicadores del
cuestionario, se agrupa en bloques relacionados
con el estudio y la lectura; el libro, los géneros
literarios y el empleo del tiempo libre, y la Lengua y
la Literatura en el &mbito académico. Finalmente, se
establecen las conclusiones del andlisis: los alumnos
del primer ciclo obtienen mejores resultados glo-
bales con respecto a sus compaferos de la segunda
etapa. A partir de los datos obtenidos, hacemos una
reflexion que valora las teorias publicadas sobre el
habito lector en los jovenes, las influencias sobre la
aficion a la lectura de los estudiantes actualmente y
la estrecha relacion entre el gusto por la lectura y el
rendimiento académico de nuestros alumnos.

1. Introduccién

La diversidad de practicas de lectu-
ra es tan amplia, tan compleja la red
de discursos, que simplemente saber
leer y escribir no asegura de hecho
una participacién exitosa en cualquier
contexto social. Estos ambitos exigen
competencias lectoras y escritoras cada
vez de mayor complejidad. En el mundo
agitado de hoy, todo parece cambiar a
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ABSTRACT:

The projet begins with an introduction that
stresses the importance of reading in the society
and that emphasizes the educational work as a
fundamental axis in the formation of reading
habits. The description of the work gathers the
conceptual and legislative frame of the subject, the
purpose, the hypothesis and the aims proposed for
this study. The metodology chapter establishes the
universe, the pattern, the work of field of study and
the description of the contexts of intervention. The
analyzed information, from the indicators of the
questionnaire, is divided in the following blocks:
study and reading; the book, the favorite genres
and free time, and the language and literature in
the academic field. Finally, there are established
the conclusions obtained from this analysis. The
first cycle students obtain better general results
than their second stage mates. From these data and
informations, we do a reflection that values the
theories publishes about young people’s reading
habits, the influences at present about students’
interest in reading and the close relation between
the pleasure of reading and our pupils' academic
performance.

ritmo muy acelerado. La caducidad no
es s6lo una condicién de los objetos que
producimos; parece ser también de los
valores y conocimientos. Ninguna ins-
tituciéon educativa puede conformarse
con trasmitir los conocimientos actua-
les. Debe preparar a los alumnos para
que continten aprendiendo una vez
que han dejado la escuela. Esto exige
formarlectoresy escritores auténomos.



Conseguir ciudadanos lectores debe ser
uno de los objetivos primordiales en
todo curriculo oficial. Para los alum-
nos ese habito representara uno de los
aprendizajes de mayor trascendencia
y proyeccién futuras. A medio y largo
plazo, este ejercicio lector modelara el
talante civico y cultural de su persona.

El habito de lectura es una labor que
se consigue mediante el asentamiento
de vocaciones y la animacién continua-
da. Se trata de un cometido que debe
implicar a todos los dmbitos sociocul-
turales: profesores de todas las areas,
contexto familiar, bibliotecas piblicas,
medios de comunicacién e institucio-
nes competentes. Muchas veces se oye
decir que la formacién lectora tiene
mucho mas que ver con la herencia que
con la escuela; sin embargo, es cierto
que no hay otra institucion en la que
se pueda depositar mejor la tarea de la
formacién de lectores y escritores. La
enseflanza académica esta siempre li-
mitada por la obligacién de cubrir unos
programas que las administraciones
disefian para abarcar grandes areas de
conocimiento. Esto es fuente de multi-
ples tensiones y conflictos, y en parte a
ello se debe el privilegio de la ensefian-
za sobre el aprendizaje. Esta circuns-
tancia afecta notablemente, porque la
lectura se queda en una cuestion super-
ficial y de mera finalidad instrumental
en muchas ocasiones. Al ensefiar a leer,
se tiende maés, en ocasiones, a mostrar
una secuencia de letras, silabas o pa-
labras, que a interpretar el sentido de
la lectura. Como consecuencia de ello,
aparecen las alarmantes
comprensivas de nuestros estudiantes’.
Este hecho conduce, consecuentemen-
te, al galopante fracaso escolar que se
extiende al resto de las areas curricu-
lares. Sin embargo, una aproximacién
diferente a la lectura y ala escritura en
las otras areas de conocimiento posi-
bilitaria un acercamiento heterogéneo
al aprendizaje -no olvidemos que toda
lectura es una interpretacién.

carencias

Sin embargo, la responsabilidad de
formar lectores no puede recaer, de
manera aislada, en los profesores del
drea de Lengua. Asumir la tarea de for-
mar buenos lectores implicaun replan-
teamiento de lalecturay la escritura en
la ensefianza. Hay que comenzar por
favorecer distintos aprendizajes a tra-
vés de experiencias de lectura no tanto
instrumentales, sino también creativas
y recreativas, haciendo asi de la escuela
una comunidad lectora. La preeminen-
cia de los libros de texto, cuya tnica
finalidad es facilitar el estudio por ne-
cesidad, recorta conceptualmente los
contenidos en funcién de facilitar la
ensefianza y refuerza la idea de que la
lectura no tiene otras finalidades que
las escolares. La funcién del docente,
en el caso del profesor de Literatura,
no deberia reducirse alaimposicion de
lecturas homogéneas en todos sus gru-
pos; dificilmente asi conseguira una
aceptaciéon unanime. La diversidad fa-
vorecera su curiosidad, estimulara sus
propios intereses, satisfara sus ansias
de vivir aventuras y despertara sus de-
seos de conocer otros mundos ajenos
al suyo. Nuestra mejor labor consistira
en ayudar a discriminar, en ensefar a
elegir entre la amplisima oferta exis-
tente?, evitando la fascinacién que pro-
voca el mercado publicitario. Se trata de
que vayan adquiriendo paulatinamente
un gusto literario personal, definiendo
poco a poco su marco literario de refe-
rencia, asi como sus propios clasicos.

No podemos ignorar, lamentable-
mente, ciertos elementos adversos que
laaficiéonlectorallevainherentesenesta
etapa objeto de analisis. La edad adoles-
cente, con sus rebeldias y su complejo
estado madurativo, la oferta exterior de
ocio, que se muestra manifiestamente
seductora, con estudiadas intencio-
nes consumistas, se hallan siempre
presentes en este periodo. Ademas, la
tendencia depresora del hébito lector,
consolidado en la educacién primaria,
se vincula estrechamente con el atrac-
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! Por eso se dice, como precepto do-
cente, que durante los primeros afios la
escuela debe ensefar a leer y a escribir,
para que después los alumnos puedan
leer para aprender y disfrutar.

% Segun datos estadisticos de la
Federacion de Gremios de Editores de
Espafia, se publican anualmente en
nuestro pais mas de 60.000 nuevos
titulos, de los cuales, entre 18.000

y 21.000 corresponden al ambito
literario. Algo mas de 5.600 titulos lo
componen obras de caracter infantil y
juvenil. Estas cifras nos colocan en el
tercer puesto de produccion de libros
en Europa, solo por detras del Reino
Unido y Alemania.
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tivo mundo tecnoldgico, audiovisual e
informatico, que constituye un terreno
depredador para la lectura, pues re-
quiere un minimo esfuerzo intelectual
y fomenta escasos niveles de capacidad
imaginativa. Alos lectores adolescentes
les cuesta mantener demasiado tiempo
la atencion; su actitud receptiva y sus
canales perceptores no estdn comple-
tamente abiertos y disponibles en estos
contextos antes aludidos. El resultado
es una atencién dispersa, vaga, pasi-
vay una concentracion a menudo débil
e inconsistente. Esta forma de leer se
dificulta atin mas por las barreras 1éxi-
cas, obsticulo frecuente entre los jéve-
nes lectores, que avanzan en la lectura,
pero su comprensién se resiente. Mas
que abordar un texto, lo circundan.
Consumen el texto, pero no degustan
sus paginas, sus valores, sus metaforas
y demads ingredientes retdricos, nece-
sarios para el desarrollo integral de su
evocadora fantasia. La importancia ra-
dica, en definitiva, en como actuaremos
después de leer y en lograr otra visién
diferente de las cosas.

El joven de hoy vive en un mundo
abundante de estimulos, pero escaso
de experiencias. En la actualidad, y
debido al frenesi social de lo cotidia-
no, se estd imponiendo cada vez més
el lector carente de sensibilidad lite-
raria que vive pegado a la futilidad de
la noticia. Un tipo de prensa marginal
hace que dia a dia muchos lectores se
afanen, con apetito insaciable, en leer
acerca de personas desconocidas y en
lugares remotos, que se casan, roban,
violan o asesinan a otras personas
igualmente desconocidas. Este publi-
co, segun la opinién de Armando Pe-
trucci (1998: 542-54.3), practica la lec-
tura en diagonal, interrumpida, muy
en sintonia con aquellos televidentes
que practican el zapping televisivo o los
asiduos seguidores de telenovelas. Se
trata de espectadores partidarios del
hiperrealismo mitico, propio de la fic-
cién narrativa de tipo popular. Se pre-

fieren, por consiguiente, narraciones
con un minimo contenido estilistico
y verbal, pero con abundancia de ima-
genes; piden relatos de ritmo rapido,
donde siempre debe estar sucediendo
algo. En estos casos, nuestra labor de
orientacién literaria como docentes no
es denigrar estas lecturas favoritas,
sino ensefarles a disfrutar con otras
mas provechosas.

2. Descripcion del trabajo
2.1. Marco conceptual
Una de las prioridades curriculares
que las disposiciones educativas vienen
proponiéndose en sucesivas reformas
legislativas es la lectura. Igualmente,
también deben estar presentes aque-
llas otras capacidades que acompafian
a esta actividad capital, como son: la
comprensioén, la expresién, el analisis,
la reflexion, la interpretacién, el cono-
cimiento, la valoracién y otras mas que
el alumno debera conseguir, siempre
expresadas como objetivos académi-
cos alcanzables, dentro del curriculo
oficial. De esta manera, la anterior Ley
Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, de Or-
denacion General del Sistema Educativo
(LOGSE), asi lo establecia de manera
explicita en el area de Lengua castella-
nay Literatura:
Beneficiarse y disfrutar auténo-
mamente de lalecturay dela escri-
tura como formas de comunicacion
y como fuentes de enriquecimiento
cultural y de placer personal.
Descubrir las posibilidades de la
lectura como fuente de placer y
fantasia, de informacion y de sa-
ber. (2° ESO)
Disfrutar y recrearse en la lectura
afianzando progresivamente el ha-
bito lector. (2° ESO)
Cuando serefiere a4° curso dela ESO,
se recoge de forma mas comprometida:
Leer de forma habitual y continua
obras y textos diversos.

- Apreciar y valorar la importancia
de la lectura como forma de co-
municacién y fuente de enriqueci-
miento cultural.



La entrada en vigor de la nueva Ley
Orgdnica 10/2002, de 23 de diciembre,
de la Calidad de la Educacion, cuya im-
plantacién todavia estd en proceso’,
propone corregir una serie de deficien-
cias que el anterior sistema educativo
presentaba cada vez més acusadas. Se
trata de los niveles de conocimientos
que los alumnos manifestaban en dreas
como Lengua castellana y Literatura y,
en particular, el escaso habito de lec-
tura que el adolescente poseia*. Para
combatir estas carencias, las adminis-
traciones educativas invierten mayo-
res fondos en las bibliotecas escolares,
ofrecen la gratuidad de libros en la en-
sefianza obligatoria y promueven acti-
vidades para el estimulo de los habitos
lectores. Ademas, en la reformulacién
de objetivos que los alumnos deberan
haber alcanzado al finalizar la Secun-
daria Obligatoria, se hace constar ex-
presamente:

b)Desarrollar y consolidar habitos
de estudio [lectura] y disciplina,
como condicién necesaria parauna
realizacion eficaz de las tareas de
aprendizaje, y medio de desarrollo
personal.

La aparicién de esta Ley, ademas de
impulsar medidas eficaces en el mejor
rendimiento curricular y en el fomen-
to de la lectura de nuestros alumnos,
se presenta con el propésito de aca-
llar opiniones criticas contra el siste-
ma educativo vigente (Garcia Garrido
2002: 149):

Estas leyes (LGE de 1970 y LOGSE
de 1990) no han tomado las precau-
ciones necesarias para que tal ex-
pansion cuantitativa redunde en be-
neficio de la cultura de los espatoles
y sus principales manifestaciones,
entre ellas la cantidad y la calidad de
sus lecturas.

Pero tal objetivo no llega a conseguir
los resultados propuestos de manera
tan prodigiosa. Al menos, muchos do-
centes recelan de que estos cambios
legislativos surtan los efectos preten-
didos sin méas implicaciones; no son
suficientes. No se trata, pues, de refor-

zar el contenido léxico de las nuevas le-
yes con intensificaciones seménticas o
con sinénimos mas categoéricos. No nos
hallamos ante un problema de redac-
ciéon de objetivos de orden meramente
estilistico, sino que se tratamas bien de
adquirir un compromiso real y efectivo
que resuelva el problema, no sélo que se
refleje enlos programas de actuacion.

Nuestro sistema educativo y nuestros
jévenes no deben sufrir los vaivenes de
la politica en sucesivas campafias pro-
metedoras. La ensefianza debe estar
por encima de fines propagandisticos
y al margen de maniobras administra-
tivas. Resulta muy loable que se orga-
nicen magnificos planes nacionales de
lectura, que se destinen grandes par-
tidas presupuestarias al fomento de la
lecturay que existan dotaciones de me-
dios y materiales bibliograficos en cen-
tros educativos e instituciones publi-
cas, pero no hay que descuidar lo mas
importante: su aprovechamiento real
y su uso adecuado para la consecucion
de los propdsitos. Se necesita, por con-
siguiente, una mayor implicacién de
las administraciones en todo el proce-
so del proyecto, analizando, en altima
instancia, los resultados y consultando
el seguimiento, el alcance y la eficacia a
los profesionales docentes: éstos si son
perfectos conocedores de la realidad
educativa. Ellos tendrian mucho que
aportar en este tipo de intervenciones,
pero lamentablemente y en muchos
casos, se sienten relegados a una mi-
nima funcién ejecutora que, ante una
realidad crecientemente farragosa, se
convierte unas veces en desconcierto,
otras, en desaliento.

El concepto de “habito lector” se pue-
de entender desde dos acepciones dife-
rentes: como la actividad de leer que es
adquirida porlarepeticién constante de
tal ejercicio conductual y, en segundo
lugar, como la facilidad conseguida por
la constancia en la practica de lalectura.
Estariamos, pues, ante dos perspectivas
complementarias de un mismo proce-
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3 En la actualidad, esta Ley Organica
de la Calidad de la Educacion (LOCE) se
halla en tramites de paralizacion. Esta
medida fue propuesta por el gobierno
actual, tras la victoria del PSOE en las
elecciones del 14 de marzo de 2004.
Existe un proyecto de revision de
ambas leyes para el afio 2005 que dara
lugar a un nuevo marco legislativo, la
Ley Orgénica de la Educacion (LOE).

4 Este hecho era puesto en evidencia
por casi todas las encuestas realizadas
al efecto. En la mayoria de los congre-
sos educativos también se denuncia-
ban estas deficiencias; como por ejem-
plo, en el Il Congreso de Bachillerato
celebrado en Madrid en 1998.
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5 Hay que significar que, de forma
excepcional y aislada, habra alumnos
que presenten “necesidades educati-
vas especiales” (ACNEES), y otros, de
“educacion compensatoria” (lengua
materna extranjera), que se hallarian
integrados en la primera acepcion del
término.

so: “afianzamiento en el aprendizaje y
disfrute pleno de la lectura”, respecti-
vamente. El analisis de la encuesta rea-
lizada, que abordaremos més adelante,
se enmarcaria dentro de las variables
e indices comprendidos en la segunda
acepcioén del concepto aludido.’

2.2. Finalidad, hipétesis y objetivos
Este estudio tiene como finalidad
analizar cuéles son los habitos lectores
de una muestra representativa de jéve-
nes estudiantes de Educacion Secunda-
ria Obligatoria entres contextos educa-
tivos diferentes, localizados en Ciudad
Real capital y una poblacién rural de su
provincia. Asimismo, se pretende co-
nocerlainterrelacion entre otros facto-
res académicos y de empleo del tiempo
libre en estos tres contextos docentes.
Partimos de una doble hipédtesis: en
primer lugar, que el ambito social no
es un elemento que determine com-
pletamente las actitudes lectoras de los
alumnos; y, en segundo término, que
existe una relacién muy estrecha entre
el habito de lectura y el rendimiento
académico, de tal forma que los jévenes
que mas leen y que valoran mas esta
actividad, consiguen mejores califica-
ciones en el area de Lengua castellana
y Literaturay en el conjunto de las asig-
naturas cursadas. Esta finalidad y estas
hipétesis se concretan en una serie de
objetivos de trabajo:
a) Conocerlos grados de aficién por el es-
tudio y lalectura de los estudiantes.
b) Analizar los habitos y tiempos lecto-
res de los jévenes de la ESO.
c¢) Establecer un marco comparativo en-
tre los tres contextos educativos estu-
diados: urbano / rural, pablico / con-
certado, confesional / aconfesional.
d) Estudiar dos niveles académicos di-
ferentes (2°y 4° de ESO), en funcién
de sus evoluciones madurativas y
preferencias lectoras.
e) Determinarla tipologia de lecturasy
los géneros literarios preferidos por
los alumnos.

f) Conocer los titulos literarios mejor
valorados por los jévenes en este ni-
vel educativo.

g) Recabar informacién sobre las pre-
ferencias de los adolescentes en su
tiempo libre.

h) Contrastar los resultados académi-
cos con las aficiones lectoras mani-
festadas.

i) Valorar las iniciativas hacia la escri-
tura personal de estos alumnos.

2.3. Metodologia

Tras los periodos de preparaciony re-
flexién realizados, fuimos conscientes
de las dificultades que podia entrafiar
nuestro estudio en una muestra escolar
que abarcaba edades desde 13 a16 afios.
La lectura de fuentes sobre la tarea que
emprendiamos ya destacaba el vacio
estadistico sobre los habitos de lectura
en esta etapa juvenil. Algunas de las ra-
zones esgrimidas acerca de esta escasez
de datos apuntaban a factores como: un
fuerte descenso de la curva lectora al
finalizar la Educacién Primaria, una
excesiva vinculacién de las lecturas de
estos jovenes con los rigidos programas
curriculares o, incluso, el agravio que
suponia la realizacién de cuestiona-
rios tan poco fiables por su dificultosa
interpretacion. Sin embargo, estos re-
celos nos han servido de vivo estimu-
lo para llevar a cabo este trabajo. Para
ello, hemos contado con la inestimable
colaboracién de compaiieros del depar-
tamento de Lengua y Literatura en Bo-
lafios, de profesores de los demas IES
implicados, asi como el conveniente
beneplacito de sus equipos directivos.

El cuestionario se elaboré a partir
de los disefios previos estudiados para
investigaciones de este tipo, a los que
se afiadieron indicadores u otras mo-
dificaciones sustanciales, fruto del re-
sultado de los periodos de observacién;
cuestién fundamental, ya que se pudie-
ron detectar caracteristicas y condicio-
namientos especificos paranuestrotra-
bajo. La experiencia docente también



ha contribuido a valorar sobremanera
aspectos relacionados con la materia y
la etapa que se pretendia analizar.

En todo momento, el encuestador
(autor del trabajo) se hallaba presente a
la hora de cumplimentar el cuestiona-
rio. Las dudas planteadas eran resuel-
tas de manera individual o colectiva, si
era preciso; sobre todo, en los grupos
de menor edad (2° de la ESO), donde
convenia dar instrucciones mas proli-
jas. Al recoger estos cuestionarios, se
comprobaba que todas las cuestiones
habian sido respondidas. Finalmente,
de los 412 cuestionarios recogidos, 5
fueron rechazados por contener errores
uomisiones en sus respuestas.

2.3.1. Universo

Es el formado por alumnos de 2° y de
4° curso, pertenecientes al Primery Se-
gundo ciclos, respectivamente, de Edu-
cacion Secundaria Obligatoria (ESO).
La edad de los primeros es de 13-14
anos al finalizar el ciclo, y los segundos,
cuentan con 15—16 afos al terminar esta
etapa educativa. Se trata de j6venes que
estudian en tres institutos (IES) dife-
rentes de la provincia de Ciudad Real,
dos de ellos se localizan en la capital, y
el tercero corresponde a la localidad de
Bolatios de Calatrava.

2.3.2. Muestra

Se ha seleccionado una muestra re-
presentativa de alumnos utilizando un
muestreo estratificado en dos etapas
comparativas. Los estratos de contras-
te se hallaran dentro de tres niveles: el
ambito rural o urbano , la gestién del
centro con caricter publico o concer-
tado, y en tercer lugar, su vinculacion
confesional o aconfesional.

- 202 alumnos de 2° de ESO.

- 205 alumnos de 4° de ESO.

- Cuestionarios correspondientes a un
total de 407 alumnos.

La distribucién de alumnos por cen-
tro educativo es:

- IES “Torreén del Alcazar™ 123
- Colegio “Hermano Garate™ 139
- IES “Berenguela de Castilla™ 145

2.3.3. Trabajo de campo

La recogida de datos en los cuestio-
narios se ha llevado a cabo durante el
mes de noviembre de 2003.

2.3.4.. Localizacién y contextos
- IES “Torreon del Alcazar”. Localidad:

Ciudad Real.

Centro de caracter publico que se en-
cuentraubicado enunazonaresidencial
bastante pobladay préxima al centro de
la poblacién. Posee 17 afios de antigiie-
dad y, actualmente, imparte los dos ci-
clos de la ESO, Bachillerato cientifico y
tecnoldgico, asi como una amplia oferta
de ciclos formativos de grado medio y
superior. Dispone de una matricula de
mas de 1.000 alumnos en sus aulas.

- Colegio Salesiano “Hermano Gérate”.

Localidad: Ciudad Real.

Centro educativo catélico en régimen
concertado, con respecto a su financia-
cién. Esta dirigido por religiosos Sale-
sianos. Se sitla en una zona céntrica de
la capital, en un drea de gran actividad
comercial y de servicios. Recibe alum-
nos de los barrios circundantes, con
un nivel sociocultural medio. Se trata
de un centro con una larga tradicién
formativa que, en la actualidad, cuenta
con méas de 1.100 alumnos matricula-
dos. Imparte ensefianzas de todos los
niveles: Educaciéon Infantil, Primaria,
Secundaria, Bachillerato (de ciencias,
humanidades y tecnologia), ciclos for-
mativos de grado medio y superior de
varias especialidades.

- IES “Berenguela de Castilla”. Locali-
dad: Bolanos de Calatrava.

Instituto ptblico con 11 afios de fun-
cionamiento académico. Es el tnico
centro de Educacion Secundaria de una
poblacién que sobrepasalos 12.000 ha-
bitantes, con unas previsiones demo-
graficas ascendentes debido a los fuer-
tes flujos migratorios que recibe. La
actividad agricola es su principal motor
econémico; no obstante, el sector co-
mercial derivado de ésta, la construc-
cién y otras actividades empresariales
constituyen importantes fuentes de in-
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® Ver el estudio sobre “Los habitos
lectores de los adolescentes espafioles”
realizado por el Centro de Investi-
gacion y Documentacion Educativa
(CIDE), perteneciente al MECD, en el
primer trimestre del curso 2001/02.

7"El uso de la lectura hoy dia esta
fuertemente condicionado por la
adquisicion de los conocimientos im-
prescindibles para superar las pruebas
de obtencion de titulos académicos y
conseguir una integracion socio-pro-
fesional, habiéndose desvanecido su
papel como instrumento de goce, o en-
tretenimiento edificante, pero también
de humanizacion en general”.

gresos econémicos. En el centro se ha-
llan matriculados unos 8oo alumnos,
que estudian los dos ciclos de la ESO
y el Bachillerato, en las modalidades
cientifico-sanitaria y humanistica.

3. Modelo de encuesta
El cuestionario entregado estd com-

puesto por 20 preguntas en total. De
ellas, 18 son de respuesta cerrada, con
5 opciones para sefialar; en 16 de éstas,
s6lo se admite una celda marcada; en
las otras 2, las posibilidades solicitadas
se refieren a 2 y 3 opciones (caso de las
cuestiones 13 y 14). Las cuestiones res-
tantes (9 y 15), son de respuesta abierta;
la primera define la asignatura prefe-
rida por el alumno, y la segunda indi-
ca los tres ultimos titulos leidos por el
encuestado.

La informacién recabada se agrupa
en torno a los siguientes bloques de in-
dicadores:

- Consideraciones sobre el estudio y la
lectura (preguntas i, 2, 3, 4, 5, 6,7, 8,
9,10, 11,12 19).

- El libro y el tiempo libre (preguntas
13y 14).

- LaLenguaylaLiteratura en el ambito
académico (preguntas 15, 16, 17y 18).

- Escritura vocacional (pregunta 20).

4.. Analisis de los resultados

4.-1. Consideraciones previas

Como ya se apunt6 anteriormente, la
mayoria de las encuestas de lectura no
tienen en cuenta a los lectores infanti-
les ni a los preadolescentes. Abundan,
en mayor medida, los estudios a partir
de los 16 afios®, ya que, en periodos an-
teriores a esta edad, los j6venes se ha-
llan en etapas de formacién académi-
cay este hecho desvirtaa el verdadero
habito lector. Los condicionantes mas
dificultosos en esta labor obedecen a
posibles defectos en la fidelidad de las
respuestas, a la interpretacién poco
adecuada de las preguntas, al interés en
la cumplimentacién del cuestionario y,
muy especialmente, al caracter volun-

tario u obligatorio del acto de lectura
en los j6venes protagonistas de nuestra
encuesta. En este sentido, la intenciéon
de este estudio se centra en valorar la
actividad de la lectura, entendida glo-
balmente como dedicacién a este ejerci-
cio en su practica habitual. Se pretende
justificar asi el hecho de no distinguir
las lecturas voluntarias de las obliga-
torias o estrictamente académicas. En
todo caso, si el alumno de esta etapa
escolar tomara por si solo la iniciativa
alahora de seleccionar las obras que va
a leer, tendria serias dificultades para
elegir sus propias lecturas o no dispon-
dria de criterios suficientes para selec-
cionarlas més adecuadas a sunivel ma-
durativo e intelectual. Ademas, en este
hipotético caso, los indices lectores de
estos chicos sufririan un descenso es-
tadistico ain mas acusado: la voragine
del mundo audiovisual ensombreceria
definitivamente su mediocre motiva-
cién hacia el libro.

Aeste respecto, se escuchan voces di-
sonantes que consideran el centro edu-
cativo como una mera fuente expende-
dora del consiguiente titulo académico,
arrebatandole casi cruelmente su pre-
sencia humanizadora, su condicién
formadora de valores, habitos y destre-
zas sensibles (Gémez Soto 2002: 110-
111)7. Comprobaremos mas adelante, a
partir de este analisis, que estos juicios
tan generales y externos se pueden mo-
derar con un contacto mas cercano con
las aulas en la practica docente cotidia-
nay, de esta manera, no desprestigiar
mas la labor de los profesionales de la
ensefianza.

4.2. Indicadores analizados para la

obtencién de resultados

- Gusto por el estudio.

- Gusto por lalectura.

- Tiemposy frecuencias de lectura.

- Conclusién de titulos leidos.

- Modo de elegirlas lecturas y su tipo-
logia.

- Consideracién de lalectura.



- Preferencia de géneros literarios.

- Cantidad de libros leidos en el tri-
mestre escolar de referencia.

- Lugar habitual de lectura.

- Asignaturas suspendidas en el alti-
mo curso y calificacién en el Area de
Lengua castellanay Literatura.

- Preferencias en regalos recibidos y
empleo del tiempo libre.

- Iniciativas haciala escritura personal.

- Comparativa de titulos de libros mas
leidos.?

Recogemosacontinuacion, demanera
breve, los datos mas significativos ob-
tenidos a partir del analisis de algunos
de estos indicadores anteriores, sobre
todo de los que se refieren a la lectura,
al habito lector y a los libros leidos. No
obstante, en el siguiente apartado de
conclusiones, dado su propio caracter
global y valorativo, se abordaran con-
venientemente los otros indicadores.

GUSTO POR LA LECTURA: Cuando
se les pregunta “si les gusta leer”, los
chicos de 2° de ESO coinciden en sus
respuestas casi undnimemente. En el
nivel de 4° curso, el gusto por la lec-
tura mantiene la misma ténica en el
“Torreén”, con unas cifras ligeramente
mas optimistas para esta edad, pues el
75 % se concentra en los niveles supe-
riores de opcionalidad.

TIEMPOS Y FRECUENCIA DE LEC-
TURA: Ante la pregunta jcon qué fre-
cuencia sueles leer?, los jovenes de 2°
alcanzan una considerable cifra de
lectores no habituales, sobre todo los
de Bolafios, con un 53 % que lee de vez
en cuando o nunca. En un porcentaje
ligeramente inferior se hallan los del
“Torreén”, en la capital, con un 47 %
de lectores no habituales, y un 40 %
confiesa no leer al menos 1 0 2 dias a la
semana, en el Colegio “Hno. Garate”.
Sin embargo, el computo total de horas
semanales dedicado a leer experimen-
ta un incremento sensible en el primer
caso comentado, pues asciende a un 46
% el numero de alumnos que dedica
unas 5 horas a leer durante la sema-

na. En los otros centros se sefiala ma-
yoritariamente la opcion de menos de 1
hora semanal. Al ser preguntados por
el tiempo continuado de permanencia
lectora, los tres centros se concentran
en torno a un promedio de 1 a 2 horas
(41 %). En 4° de la ESO, los adolescentes
del “Torreén” se confiesan, en un 51 %
del total, lectores no frecuentes (4 pun-
tos por encima del nivel de 2°). Al res-
ponder sobre el tiempo dedicado a leer
semanalmente, el primer lugar lo ocu-
pa el centro publico de Ciudad Real, el
segundo puesto el instituto de Bolafios,
y, finalmente, con menor dedicacién a
lalectura, el colegio Salesiano.

CONCLUSION DE TITULOS LEIDOS:
Lamayoria de los alumnos de 2° de ESO
termina siempre o casi siempre los libros
que comienza a leer. El indice porcen-
tual mas alto lo presenta el instituto
del ambito rural (52 % - siempre); por
el contrario, el centro publico capitali-
no indica en un 6,6 % que nunca acaba
sus lecturas, frente al o % del otro cole-
gio de la capital. Ya en 4°, éstos tltimos
aumentan hasta un 6,3 %, siendo, en
general, los que peor culminan sus lec-
turas. Los mejores resultados, en este
curso, los presenta el IES de Bolafios,
donde un 60,9 % termina siempre el li-
bro; y, en un lugar central, pero desta-
cado el “Torreon”.

MODO DE ELEGIR LAS LECTURAS
Y SU TIPOLOGIA: Los lectores del ins-
tituto “Torreén” de 2° de 1la ESO se de-
cantan claramente hacia la literatura y
las revistas de forma muy mayoritaria.
Estos manifiestan leer por su propio in-
terés (73,8 %). En el caso de los alumnos
de 4°, el tipo de lecturas se mantiene
igual, aunque la eleccién de las mismas
se ampliaaun 19,4 % en el apartado de
por consejo o regalo. Los jovenes del co-
legio “Hno. Gérate” prefieren leer li-
teratura y comic en mayor medida, en
2° de la ESO, pero no los de 4° curso,
que marcan las revistas en primer lu-
gar, seguido de la literatura. En ambos
cursos escolares eligen sus lecturas por
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8 Recordaremos, en este epigrafe, que
se pedia a los alumnos los titulos de los
tres ultimos libros leidos, sin acotar el
marco temporal de referencia.
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9 Las lecturas obligatorias de este
departamento, dentro de la programa-
cion didactica anual para este curso,
corresponden a los titulos: 1, 3, 5, 6,
7y 10.

'° En este caso, los alumnos no espe-
cifican el titulo del volumen leido; se
trata, por consiguiente, de cualquiera
de las tres novelas publicadas de esta
trilogia.

! Los titulos de obligada lectura son:
8,9y 10.

propio interés en un mayor grado. Los
alumnos del instituto “Berenguela”
coinciden en el porcentaje para litera-
tura y revistas en 2° de ESO, con un 38
%. En el segundo ciclo se repiten estos
tipos delectura, pero sobresale el apar-
tado de revistas (42 %), frente al 36 %
en literatura. En este centro aumen-
ta globalmente el caracter obligatorio
de la eleccion de lecturas, en torno al
28 %. El analisis de otros datos revela
un escaso interés hacia los periédicos
en el 2° curso, con un promedio del 3
%. En 4° desciende sensiblemente el
gusto por el comic (8,9 % selecciona-
do) y los periédicos ocupan un discre-
to lugar (11,7 %). Pero es en este curso
donde sorprende que el dato de mayor
aceptacion corresponda a la lectura de
revistas, conun 40 % de media.

CONSIDERACION DE LA LECTURA:
Mas de lamitad de los alumnos encues-
tados de 2° de la ESO estiman que la
lectura es algo necesario. Los centros de
la capital son mas homogéneos en sus
opiniones; sin embargo, el IES rural
sobresale en la consideracién como ac-
tividad imprescindible. En el caso de los
adolescentes de 4°, los indices varian
ligeramente. El 50 % opina en el insti-
tuto “El Torreén” que es algo necesario,
y el 62,5 % en el “Berenguela”, aunque
en el colegio Salesiano el mayor por-
centaje lo obtiene el indicador de un
mero pasatiempo (40,5 %), seguido muy
de cerca de la consideracién como algo
necesario.

PREFERENCIA DE GENEROS LITE-
RARIOS: La novela es el género predi-
lecto en los dos institutos publicos ana-
lizados en 2° curso. El colegio religioso
se inclina mayoritariamente (55 %) ha-
ciael género literario del cuento. Este, a
su vez, es el que ocupa el segundo lugar
en aquellos centros. Los jovenes de 4°
se decantan claramente por la novela
(52 % en total). En un alejado segundo
puesto sefialan el cuento. Sigue la poe-
sia, con un discreto 10,7 % de lectores
aficionadosy, finalmente, el teatro.

RELACION DE TITULOS LEIDOS:
2% de ESO

A) Instituto pablico “Torreén del Alca-
zar” de Ciudad Real?:

1. Harry Potter y la piedra filosofal

(J. K. Rowling) .....occooviiiiienne 27,8 %
2. El Sefior de los anillos*®

(J.R. Tolkien) ........ccoeevvvivvnnnnnnnnn. 21,3 %
3. Manolito Gafotas “on the road”

(ElviraLindo) ....vevveeeeeeee . 19,6 %
4. Atrapado en la oscuridad

(José Luis Velasco) ...........couuvn. 14,7 %
5. Harry Potter y el cdliz de fuego

(J. K. Rowling) .....ccccooiiniiinnnn 11,4, %
6. Harry Potter y la cdmara secreta

(J. K. Rowling) «...ccooveviiniinnnn 9,8 %

. Laisla del tesoro (R. L. Stevenson) .9,8 %
. Las aventuras de Tom Sawyer
(Mark Twain) ..oo.oveeeeeeeeeeeeeeene, 8,1 %
9. Harry Potter y el prisionero de Azkaban
(J. K. Rowling) «...ccooveviiniiinnnn 6.5 %
10. Relatos de fantasmas
(VV.AA., adapt. de Steven Zorn) ..4,9 %
Se ha recogido un total de 68 titulos di-
ferentes de obras literarias, de los cuales
reseflamos los 10 primeros, que ocupan
los indices porcentuales mas elevados
de preferencia lectora. Debemos senalar,
asimismo, como dato bastante significa-
tivo, que el 9,8 % de estos estudiantes no
registra ningun titulo en el cuestionario.
B) Colegio Salesiano “Hermano Garate”
de Ciudad Real™:
1. Harry Potter y la piedra filosofal

o 1

(J. K. Rowling) «...oooveviiiiiinnnn. 30 %
2. El Sefior de los Anillos I. La comunidad del

anillo (J. R. Tolkien) .................. 28,3 %
3. El Serior delos anillos II. Las dos torres

(J.R. Tolkien) .........cccoovvvvvunnnnnnn. 11,6 %
4. Harry Potter y el prisionero de Azkaban

(J. K. Rowling) .....ccccooieniiinnnn 11,6 %
5. Harry Potter y el cdliz de fuego

(J. K. Rowling) ....coooveviiiiiinnann. 10 %
6. Manolito Gafotas (Elvira Lindo).....8,3 %
7. ELhobbit (J. R. Tolkien)................. 6,6 %
8. Lazarillo de Tormes (Anénimo) ...... 6,6 %
9. Aydin (Jordi SierraiFabra) ............ 5 %

10. El pequerio vampiro (col.)
(Angela Sommer—Bodenburg) ......... 5 %
Se ha recogido un total de 62 titulos
diferentes de obras literarias. En este
centro, el 6,6 % de estos alumnos no ha
registrado ningun titulo en el cuestio-
nario cumplimentado.



C) Instituto publico “Berenguela de
Castilla” en Bolafios de Galatrava'*:
1. Elprincipe dela niebla
(Carlos Ruiz Zafomn) ....coceuveeenennn.. 86,4, %

2. Escrito sobre la piel

(Fernando Lalana) .......c..ccoeee.... 82,7 %
3. Harry Potter y el cdliz de fuego

(J. K. Rowling) .....cocoevveiiniennnne 19,7 %
4. Elenigma de la muchacha dormida

(Joan Manuel Gisbert) ................. 8,6 %
5. Los casos del comisario Antonino

(Samuel Bolin) ....oovveeeveniiaaenn., 8,6 %
6. La chica del andén de enfrente

(Jorge Gomez Soto) .......ccuevueennneee. 7.4 %

7. Pobre Manolito (Elvira Lindo) ........ 6,1 %
8. Lajefa dela banda

(Alfredo Gomez Cerda) ............... 6,1 %
9. Harry Potter y la cdmara secreta

(J. K. Rowling) ..c..coceevveriiennn 3.7 %
10. El robo de Las Meninas

(Luisa VAllar) ..oeeveeeeeeeieeeee, 3.7 %

Se recogen 37 titulos diferentes de
obras leidas. Ningtn alumno de este
centro dejala cuestion sin responder.

De estos datos se desprende el si-
guiente analisis: los jovenes del ins-
tituto publico de la capital muestran
una clara preferencia lectora hacia
titulos de marcada
cial, pues son los “best sellers” los

indole comer-

que ocupan las primeras posiciones
en su selecciéon (coleccién de Harry
Potter y de El Serior de los Anillos). Esta
tendencia es compartida por titulos
de la literatura clasica “juvenil”, con
autores como R. L. Stevenson y Mark
Twain. El popular personaje de Elvi-
ra Lindo, Manolito Gafotas, ocupa un
lugar preferencial, y de igual manera
sucede con un amplio conjunto de li-
bros sobre misterio y aventuras des-
tinados a un publico lector joven. El
centro concertado de confesion cato-
lica coincide con su instituto vecino.
Los porcentajes superiores recogen
obras de estas mismas colecciones tan
difundidas porlos medios de comuni-
cacion, de los autores J. K. RowlingyJ.
R. Tolkien. También aparecen dentro
de los més leidos, la serie de Manolito
Gafotas yuna variada muestrarestante
de obras literarias de caracter juvenil.

Los alumnos del dmbito rural leen
mayoritariamente titulos nacionales
de “literatura juvenil”, con una diver-
sidad bastante destacada. El persona-
je anglosajon de Harry Potter comple-
menta esta lista de novelas que son
del agrado de los jévenes estudiantes
bolaiiegos.

RELACION DE TITULOS LEIDOS:

4° de ESO
A)Instituto publico “Torreén del Alca-

zar” de Ciudad Real'®:
1. El Capitdn Alatriste

(Arturo Pérez-Reverte) ............. 53,2 %
2. Rimas y Leyendas
(Gustavo Adolfo Bécquer) ........... 51,6 %

3. Diario de un skin (Antonio Salas)...9,6 %
4. Manolito Gafotas (Elvira Lindo)........ 8 %
5. ElSenior de los Anillos*t

(J.R. Tolkien) ........cooeeveeiiiinnnnnn. 6,4 %
6. Pesadillas (Col.) (R. L. Stine) ........ 4,8 %
7. Dr. Jekyll y Mr. Hyde

(R. L. Stevenson)....cccceeeeeeeeennnn... 4,8 %
8. Harry Potter y el cdliz de fuego

(J. K. Rowling) ....ccovveieniiniene. 3,2%
9. Harry Potter y el prisionero de Azkaban

(J. K. Rowling) ....ccovveieniiniene. 3,2 %
10. Relatos de las siete esferas

(Angel Campos) .ecveeveveeneriiienan, 3,2 %

Los titulos que se recogen en los
cuestionarios alcanzan un total de 69
obras. Un 8 % de estos alumnos deja la
cuestién sin responder.

B) Colegio Salesiano “Hermano Garate”
de Ciudad Real®:

1. Dosis letal (Malcom Rose) ........... 29,1 %
2. El principe de la niebla
(Carlos Ruiz Zafon) .......ccoveevenn... 25,3 %
3. ElSeriordelos Anillos I. La comunidad del
anillo (J. R. Tolkien) ................... 17,7 %
4. Doble dama (Manuel Quinto) ...... 16,4, %
5. Pesadillas (Col.) (R. L. Stine) ....... 10,1 %
6. Harry Potter® (J. K. Rowling) ......... 7.5 %
7. JYahora qué? (Maria M. Vasart)..... 7.5 %
8. Elhobbit (J. R. Tolkien)................. 6,3 %
9. El Serior de los Anillos II. Las dos torres
(J.R. Tolkien) ....ccoeeeeeeeiiiiiiiiinnnnnnn. 5 %
10. El Serior de los Anillos III. El retorno del
Rey (J. R. Tolkien)......cccccoevreurnnnnnn. 5%

Los alumnos mencionan 112 titulos
de obrasleidas en el total de estos cues-
tionarios. Ningtn encuestado deja esta
cuestion en blanco.
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' Son lecturas obligatorias en la pro-
gramacion didactica de este centro las
siguientes: 1,2, 4,5, 6,8y 10.

13 Las lecturas obligatorias del curso
para estos alumnos son: 1,2, 4y 6.

4 No se especifica de qué parte de la
trilogia se trata.

'5 En la programacion didactica de
este curso son obligatorias las obras:

1,2,4y7.

16 Sin especificar el titulo de la serie.
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T En la programacion didactica del
departamento de Lengua y Literatura
de este centro aparecen como lecturas
obligatorias o aconsejables estos titu-
los:1,2,3,4,5,6,7y9.

C) Instituto puablico “Berenguela de
Castilla” en Bolafios de Calatrava'’:
1. Rimasy Leyendas
(Gustavo Adolfo Bécquer) .......... 68,7 %
2. Marianela (Benito Pérez Galdés)....39 %
. Cuentos (Leopoldo Alas “Clarin”) 18,7 %
. Don Alvaro o la fuerza del sino

(Angel Saavedra)......ccoeeeeueeein. 18,7 %

oW

5. Lazarillo de Tormes (Anénimo) ..... 12,5 %
6. El caddver junto al monasterio

(Luisa VAllar) «.oooeveveeeeeeeeee, 10,9 %
7. Los espejos venecianos

(Joan Manuel Gisbert) ................. 7,8 %
8. El Serior de los Anillos III. El retorno del Rey

(J.R. Tolkien) .........coevvvvvvvunnnnnnn. 6,2 %

9. Fuenteovejuna (Lope de Vega) ........ 6,2 %
10. El Serior de los Anillos I. La comunidad del
anillo (J. R. Tolkien) .................... 4,6 %

Aparecen 55 titulos de obras leidas en
el conjunto de cuestionarios de estos
alumnos. Ningtin encuestado de este
grupo dejala cuestion en blanco.

La valoracién que podemos realizar
sobre estos datos es la siguiente: el pri-
mer centro manifiesta una sugestivava-
riedad de preferencias lectoras, pero los
primeros puestos son acaparados por la
literatura espailola, actual y clasica, en
el caso de G. A. Bécquer. Los omnipre-
sentes Harry Potter y el mundo fantéstico
de Tolkien también son los predilectos
destacados de estos jovenes. El otro Co-
legio urbano prefiere leer obras “juve-
niles” de autores nacionales, aunque no
hay que desdefar el importante nimero
de alumnos que ha seiialado alguna par-
te delatrilogia del “Anillo”. Finalmente,
los chicos de 4° curso en Bolafios leen a
escritores clasicos de la literatura espa-
fiola como G. A. Bécquer, B. P. Galdés,
L. Alas “Clarin”..., con cifras superiores
a los demas centros, pero también son
asiduos lectores de obras “juveniles” de
ambito nacional, con una tematica pre-
dominantemente detectivescay de mis-
terio. Las obras de El Serior de los Anillos,
a su vez, ocupan posiciones muy dignas
en esta seleccion.

PREFERENCIA DEL AREA DE LEN-
GUA CASTELLANA Y LITERATURA:
En2°dela ESO, el rea de Lengua cas-
tellanay Literatura posee un 18,5 % de

predileccién enelinstituto de Bolatios,
rebasando a los otros dos centros en
cuanto a niveles de aceptacién, debido
aque en el instituto publico de la capi-
tal alcanza una cuarta posicién, elegi-
da por un 11,4 % del alumnado, y sélo
un 1,6 % en el colegio Salesiano. En 4°
de la ESO, el desplazamiento del drea
de Lengua es general en los tres cen-
tros analizados. En ninguno de ellos
sus alumnos la eligen dentro de los
cinco primeros lugares de preferencia.
De este dato se deduce que los intere-
ses personales y académicos de estos
adolescentes se apartan decisivamente
del ambito lingiiistico-literario. Con
un discreto 4,6 % es seleccionada por
el instituto de Bolafios, seguido del
“Torreén” (3,2 %);y, en tercer lugar, el
colegio concertado “Hno. Garate”, con
un simbélico 1,2 % .

5. CONCLUSIONES
5.1. Comparativa entre los dos niveles
analizados:

COMPARATIVA ENTRE AMBOS CICLOS: 2°Y 4°
DE LAESO.

02°ESO
m 0 4ESO

Grafico 1

a) Los jovenes de 2° de la ESO muestran
mayor interés por el estudio que sus
compaifieros de 4° curso. Sucede de
igual modo cuando manifiestan su
aficién porlalectura.

b) La frecuencia lectora semanal es li-
geramente mas elevada en el primer
ciclo; en cambio, los alumnos de 4°
terminan sus lecturas de manera
mas regular que los de 2°. El tiempo
dedicado a leer es bastante mas ele-
vado en el primer nivel, con un am-
plio margen de diferencia.



¢) Las preferencias de lectura en 2°
curso son la literatura, las revistas
y el comic, mientras que en el se-
gundo ciclo se prefieren las revis-
tas, la literatura y los peridédicos,
por este orden. Con respecto a la
eleccion de las mismas, en ambos
niveles prevalece el propio interés
a la hora de decidir, pero en la se-
gunda etapa los consejos y la obli-
gatoriedad tienen un arraigo mas
considerable.

- Tipos de lectura:
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Gréfico 2

d) Los chicos de 2° consideran mas

necesaria e imprescindible la lec-
tura en comparacion con los valores
recogidos en 4° curso. Estos casi
duplican su consideracién como
“un mero pasatiempo” sobre los
primeros.

e) Los géneros literarios preferidos en
2° son el cuento, seguido de la no-
vela, con un total del 66 % ; en 4°
curso, mas de la mitad del alumna-
do elige la novela, y, a gran distan-
cia, el cuento. En ambos casos sigue
la poesiay, en una alejada posicién,
el teatro.

- Géneros literarios:

451
o
3511
iyl
25l O CUENTO
| CINOVELA
2 | @ POESIA
1':" I I TEATRO

0

20 40
Grafico 3

f) En relacion a los regalos preferidos

por los chicos de 2° de ESO, se se-
nalan la ropa, el CD de musica y los
juegos de ordenador. En 4° curso se
impone el CD musical, seguido por
la ropa, como principales eleccio-
nes. El libro se halla en el penul-
timo puesto en ambos casos, con
un indice superior en 29 curso (ver
grafico 4). En este terreno del tiem-
po libre, escuchar misica y ver la
televisién constituyen las dos acti-
vidades favoritas de los jévenes de
manera general, con porcentajes
altisimos (en torno al goyal 8o %,
respectivamente). La lectura es la
altima opcién considerada en 4°;
en 2°, la pentltima, sélo por delante
de “salir de compras”, lo que indica
que en este intervalo se van afian-
zando actitudes consumistas (ver
grafico 5). Se eligen, en definitiva,
actividades que requieren un esca-
so esfuerzo intelectual o que preci-
san una recepcion pasiva, donde las
sensaciones no se recrean, sino que
ya les vienen impuestas, casi prefa-
bricadas.

- Regalos:
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'8 Debemos aclarar, en este sentido,
que con la reciente aplicacion de la
nueva Ley Orgdnica de la Calidad de la
Educacion (LOCE), esta circunstancia
se modifica y los alumnos de 1° de la
ESO también pueden repetir curso y
no promocionar, de acuerdo con el
numero de areas suspendidas.

'9 De septiembre a noviembre de 2003.

de asignaturas suspendidas es mas
elevado en 2° de la ESO, pero hay
que precisar que, aunque en ambos
cursos se finaliza el ciclo, en éste al
que se alude, se produce el fenéme-
no de la promocion directa desde
el primer curso de la Secundaria,
no importando, a estos efectos, la
cantidad de 4reas suspendidas en
el mismo. Por lo tanto, s6lo cabe la
posibilidad de repetir curso en 2°,
no en 1° de la ESO®. Esta eventua-
lidad podria ser una explicacién de
estos datos. 4° curso posee, sin em-
bargo, un caracter terminal, pues
los alumnos tienenla posibilidad de
obtener su correspondiente titulo
de Graduado.

h) El mayor indice de suspensos del

area de Lengua castellana y Litera-
tura lo ostenta el curso de 2° (diez
puntos por encima de 4°). Uno de los
motivos también podria derivarse de
lo apuntado anteriormente, ya que
promociona la totalidad de los alum-
nos, al margen de las asignaturas no
superadas, sin que se haya hecho de-
puracién académica alguna.

i) Las calificaciones de sobresaliente,

notable y bien son mas abundantes
en el 4° curso; en cambio, el suﬁcien—
te aparece con mas incidencia en 2°.
Esto quiere decir que se da un mayor
rendimiento escolar en esta drea en
el segundo ciclo, en detrimento de
los resultados obtenidos en 2° de la
ESO, bastante mas mediocres (ver
grafico 6; ver tabla 1).

- Calificaciones en Lengua y Literatura:
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Grafico 6

CALIFICACIONES TOTALES
2° ESO (%)
17A - Sobresaliente 11,3
17B - Notable 15,0
17C - Bien 22,0
17D - Suficiente 22,4
17E - Insuficiente 29,9

CALIFICACIONES TOTALES
4° ESO (%)
17A - Sobresaliente 17,9
17B - Notable 23,2
17C - Bien 24,4
17D - Suficiente 17,2
17E - Insuficiente 18,6

Tabla 1

j) Enambos cursos, el promedio de libros

leidos en el trimestre escolar de refe-
rencia' coincide: de uno a dos libros.
Algo mas de la cuarta parte de estos
alumnos haleido de tres a cinco libros.

k) Los alumnos que escriben por ini-

ciativa propia son mas numerosos en
2° de la ESO, mas del 60 % lo hace a
veces 0 muy a menudo, frente al escaso
50 % que practica esta actividad es-
critora en 4° curso.

5.2. Caracteristicas distintivas se-

gun el contexto educativo
A)A la hora de establecer conclusiones

sobre los ambitos educativos que lo-
gran resultados mas favorables, ob-
servamos que, en 2° de la ESO, es el
instituto piblico de la localidad de
Bolaiios el que registra los niveles
porcentuales mas altos en: aficién
por el estudio, finalizacién de las
lecturas emprendidas, tiempo se-
manal dedicado a la lectura, tiempo
maximo de permanencia continuada
con la lectura, mejor consideracién
de la actividad lectora, preferencia
del libro como objeto de regalo.



B) Si nos referimos a los datos sobre
rendimiento académico, las mejo-
res calificaciones las proporciona el
colegio concertado de caracter reli-
gioso. Este centro ocupa las posicio-
nes mas aventajadas en los siguien-
tes indicadores: aficion y gusto por la
lectura, frecuencia lectora semanal,
lectura como actividad preferida en el
tiempo libre, menor niimero de asigna-
turas suspendidas, total de libros leidos
en el trimestre, aﬁcién por la escritura
en el terreno privado.

C) EIIES de titularidad pablicayambi-
to urbano “Torreén del Alcazar” no
consigue ninguna primera posicion
en el analisis de resultados del cues-
tionario. Resulta, en consecuencia, el
centro que registra las calificaciones
mas desfavorables en lo relativo a: es-
tudio, hdbitos y frecuencias de lectura,
eleccion de la actividad lectora, resulta-
dos en el drea de Lengua, total de libros
leidos y aficion porla escritura.

D)Yaen 4° delaESO, losresultados més
elevados, en términos porcentuales,
otorganuna claraventaja al instituto
piblico de la capital. Este se impone
alos demas en los valores siguientes:
aficion por la lectura, frecuencia lectora
semanal, tiempo semanal dedicado a la
lectura, mejor consideracion de la acti-
vidad lectora, preferencia del libro como
objeto de regalo, lectura como actividad
preferida en el tiempo libre, aficion por
la escritura con cardcter privado.

E) El centro publico del entorno rural
“Berenguela de Castilla” consigue
los lugares mas destacados en estos
apartados: gusto por el estudio, ﬁnali—
zacion de lecturas en su totalidad, tiem-
po mdximo de continuidad en el acto
lector, menor nimero de asignaturas
suspendidas, mejores caliﬁcaciones en
el drea de Lengua, mayor cantidad de
libros leidos en el trimestre.

F) Los alumnos de 4° curso del cole-
gio urbano de caracter confesional
“Hermano Garate” no alcanzan nin-
gun primer puesto en esta valoracion

global del cuestionario. Obtienen,
maés bien, las posiciones menos fa-
vorecidas en: el estudio, el habito lec-
tor, los tiempos de lectura, la estimacion
de esta actividad, la cantidad de libros
leidos, la lectura en su tiempo libre y en
la escritura por iniciativa propia.

5.3. Valoracién final

En definitiva, los jovenes de 2° de la
ESO de Bolafios de Calatrava ylos del Co-
legio Salesiano registran los datos mas
favorables. En cambio, los estudiantes de
4° curso del IES “Torreén del Alcazar”y
los del Instituto “Berenguela”, logran
una valoracién mas satisfactoria en esta
encuesta. De este modo, si la mayoria de
las encuestas consultadas para la elabo-
racion del presente trabajo colocaban en
las peores posiciones a los &mbitos rura-
les, en materia de hibitos lectores, tiem-
pos de lectura y otros aspectos relativos
al libro, con estas conclusiones preten-
demos poner de manifiesto la volatilidad
de unos argumentos tan categoricos.

Estas informaciones demuestran que
el habito lector y la aficién por la lectura
no dependen estrictamente de la pre-
sencia omnimoda de un entorno urba-
no o de la disponibilidad inmediata de
unos recursos culturales imprescindi-
blesy préximos al potencial joven lector,
sino también de otros factores quiza de
mayor consistencia, como son: la comu-
nidad educativa, lalabor de animacién a
la lectura que los profesores practiquen
con sus alumnos desde edades tempra-
nas, la predisposicién ambiental, fami-
liar y social del joven escolar y el opti-
mo aprovechamiento de su ocio, entre
otros. El venerado mundo audiovisual,
que exime al joven de cualquier esfuerzo
intelectual, o los grandes avances tecno-
légicos de la informatica (Internet, chat,
foros...) ylatelefonia mévil, contaminan
perniciosamente el habito lector. Asi-
mismo, la moderna “cultura del fin de
semana’ tampoco resulta una practica
alentadora para los estudiantes en favor
del universo libresco.
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Se esta constatando en las aulas una
progresiva e irreparable pérdida de ex-
pectativas, que viene fatalmente acom-
pafiada de una incisiva renuncia al
aprendizaje. La capacidad abstractiva
de los discentes sufre un retroceso bas-
tante acusado en las tareas académicas
donde la creatividad, la imaginacién y
el pensamiento constructivo deberian
actuar con pujanza. El sistema curricu-
lar se aleja de los verdaderos intereses
cotidianos de estos jovenes, en los que
subyace la desmotivacion y la desidia,
siempre en favor de una sociedad c6-
moday accesible, enla cuallos modelos
de consumoy el progreso técnico presi-
den la ocupacion del tiempo de ocio en
los hogares. La tirania de estos medios
tecnolégicos, las formas de expresién
impuestas por la televisién y la inme-
diatez icénica no pueden competir con
la lectura (Simone 2001: 89—101). Go6-
mez Soto llega a hablar de una profunda
transformacién en las pautas y modos
sociales de lectura. El define este fe-
noémeno social como “el drama cultural
de la era contemporanea” (Gomez Soto
2002: 121).

La uniformidad de gustos y aficio-
nes es patente en los resultados de las
encuestas, hecho que perfila al joven
como un “producto homogéneo” en la
sociedad, donde las preferencias, la
eleccion y los estilos parecen un refle-
jo de identidad psicolégica. Nos esta-
mos refiriendo al hecho de que tanto
los alumnos de 2° curso, como los de 4°
de la ESO, en el ambito urbano y en el
rural, sea cual sea el caricter organi-
zativo del centro donde estudien, al ser
preguntados por el tipo de regalo que
prefieren, todos ellos coinciden: CD
musical y ropa como elementos mayori-
tarios. También son coincidentes en las
actividades favoritas de ocio: escuchar
musicayverlatelevisién. Otro factor de
homogeneidad se refiere a la tipologia
de lecturas predilectas; todos los in-
dices mayores registran la literatura y
las revistas en los primeros puestos. De

otro modo, esta estandarizacion tam-
bién se plasma en su seleccion de géne-
ros literarios mas leidos, donde existe
unanimidad en la novela y el cuento,
con valoraciones muy por encima de los
demads géneros presentados.

Resulta evidente, en altimo término,
que en més de un 65 % de los alumnos
encuestados, se produzca una relacién
directa entre los habitos lectores y los
resultados académicos manifestados
en el cuestionario. Los estudiantes que
poseen una aficién por la lectura mas
consolidada, aquellos que dedican mas
tiempo semanal y con una frecuencia
mayor a la practica lectora, los que eli-
gen sus libros “por su propio interés”,
quienes priorizan el acto lector en su
tiempo de ocio y, en definitiva, los mas
comprometidos con la importancia de
lalectura, no s6lo obtienen las méas altas
calificaciones en el drea de Lengua cas-
tellana y Literatura, sino que ademas
suspenden menos asignaturas cursa-
das. Esta imbricacién también se da en
aquellos alumnos que responden ha-
ber leido mas libros. De modo que con
este analisis se confirma que el habito
lector y el aprecio por la lectura tienen
unaincidencia determinante en el ren-
dimiento intelectual del alumno, en su
aprovechamiento curricular, en sus ca-
pacidades de comprensién y expresion,
en la asimilacién de conocimientos, en
su propio beneficio cultural, en el desa-
rrollo de sus facultades comunicativas
y, sobre todo, son la mejor garantia para
una formacién integral como futuros
protagonistas de una sociedad tan exi-
gente como la que les aguarda.
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