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Resumen

Este articulo examina el tratamiento
dado a la figura de Rosalia de Castro en la
enseflanza de la literatura desde el inicio del
siglo XX, teniendo en cuenta las distintas
reformas de la Educacién Secundaria. Asi,
se estudia su presencia en los curriculos de-
rivados de las siguientes legislaciones: Plan
de 1901, Plan de 1926, Decreto de 1931, Ley
de 1938, Plan de 1953, Plan de 1975, LOGSE
de 1990, LOE de 2006 y LOMCE de 2013, con
apoyo en algunos ejemplos de manuales. Se
extraen conclusiones sobre las disfunciones
causadas por el criterio lingiiistico-nacional,
que relega a Castro a representante de una
literatura «regional», pero también por las
nuevas tendencias posnacionales, que per-
miten su exclusién de la ensefianza reglada.
Se reflexiona, finalmente, sobre las conse-
cuencias de la marginacién de esta autora
para la comprensién integral del romanti-
cismo y sobre laimportancia de un adecuado
abordaje educativo de Rosalia para la trans-
misién efectiva de la memoria y el patrimo-
nio cultural.

Abstract

This article examines how literary in-
struction has dealt with the figure of Rosalia
de Castro since the beginning of the XXth
century, taking into account the several re-
forms within Spanish secondary education.
Castro’s presence is analysed in the curricula
derived from the following legislations: 1901
Plan, 1926 Plan, 1931 Decree, 1938 Law, 1953
Plan, 1975 Plan, 1990 LOGSE, 2006 LOE and
2013 LOMCE, relying also on some examples
taken from textbooks. Conclusions are drawn
concerning the dysfunctions caused both
by the linguistic-national criterion, which
relegates Castro to the role of representative
of a regional literature, but also by the new
post-national trends, which allow her exclu-
sion from regulated education. Finally, the
consequences of marginalizing Castro for a
comprehensive understanding of Romanti-
cism and the importance of an adequate ed-
ucational approach of Castro for the effective
transmission of cultural memory and patri-
mony are discussed.

* Este trabajo se ha realizado con una ayuda del Grupo de Investigacion Literatura e Historia de las
Mentalidades (HUM582) de la Universidad de Huelva.
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Introduccion

Este articulo examina el tratamiento dado a
Rosalia de Castro en la enseflanza de la litera-
tura desde principios del siglo XX, teniendo en
cuenta su presencia en los distintos curriculos
oficiales de Educacién Secundaria. Parte, pues,
de la conciencia de la potente funcién regula-
dora de la institucién escolar: asi, se apoya en
una tradicién de pedagogia critica que, desde
la descripcidén althusseriana de la escuela como
un aparato disciplinario del Estado (Althusser,
1988), encuentra otras modulaciones en la
sociologia critica de Pierre Bourdieu o en los
estudios del curriculum de Ivor Goodson. Como
es sabido, Bourdieu explica la naturaleza de los
mecanismos educativos como mecanismos de
reproduccion social a través de la transmisién
semiconsciente de un capital cultural exclusivo
y, en La reproduccién. Elementos para una teoria
del sistema de ensefianza, escrito con Jean-Claude
Passeron, muestra como este poder perpetuador
se vehicula mediante la seleccién de contenidos
curriculares (Bourdieu y Passeron, 1996). Son
también utiles las aportaciones sobre el curricu-
lum de Ivor Goodson, que estudia los procesos de
cambio educativos y ve en la “legislaciéon” sobre
la instruccién un instrumento que promueve la
“mitologizacion” de ciertos contenidos y saberes
especificos, que pasan a formar parte de un
acervo fijado que adquiere automaticamente un
prestigio incontestado (Goodson, 2014). Si esta
mitologizacién opera sobre cualquier eleccién
disciplinar, su poder se multiplica en el caso
del saber literario, intimamente ligado a la
nociéon de patrimonio colectivo. Asi, este trabajo
permite también incidir en el andlisis de los
usos institucionales de la “memoria cultural”,
en la formulacién de Assmann (2011), puesto
que son instancias fuertemente formalizadas
y dependientes de organismos estatales las que
generan los mecanismos de canonizacién lite-
raria y simbdlica, en gran medida mediante la
seleccion e interpretacién de aquellos segmen-
tos del pasado que se consideran merecedores de
pasar a formar parte de la ensefianza reglada y,
con ello, de una memoria socialmente compar-
tida de la tradicion®. El caso de Rosalia de Castro
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parece especialmente atractivo, por ser una
autora dotada de una condicién canénica indu-
dable pero que es al tiempo problematica, y que
presentavalores diferencialesy diferenciados en
la memoria cultural gallega y en la hispanica.

Metodologia

Se estudia la presencia y el tratamiento que
dan a Rosalia de Castro las distintas legislacio-
nes de Ensefianza Secundaria y Bachillerato?.
Asi, se han repasado los curriculos derivados
de las sucesivas propuestas educativas desarro-
lladas durante los siglos XX y XXI, a saber: Plan
de 1901, Plan de 1926, Decreto de 1931, Ley de
1938, Plan de 1953, Plan de 1975, LOGSE de
1990, LOEde 2006y LOMCE de 2013. Seemplean,
asimismo, ejemplos de manuales que muestran
la transposicion didactica de las distintas direc-
trices legales ala practica de aulay que se corres-
ponden con distintos momentos normativos e
histdricos: 1946, 1977, 1991, 2000, 2003 y 2016.

La metodologia utilizada, por tanto, se basa
en un analisis de contenido realizado desde un
enfoque cualitativo y contrastivo que se apoya
en las aportaciones tedricas contemporaneas
sobre la historia de la educacioén literaria y sobre
la interpretacién de la figura de Castro. En este
sentido, el examen de estos documentos se
ha hecho analizando el encuadre de la autora
dentro de un determinado periodo historiogra-
fico pero, también, estudiando su asociacién a
valores (espaciales, afectivos, identitarios) que
pudieran informar sobre la inevitable dimen-
sién ideoldgica de los discursos educativos.

Resultados

La legislacion del siglo XX no puede enten-
derse sin los precedentes clave de la Ley Pidal
(1845), que instituye un sistema centralizado de
ensefianza a nivel estatal, yla Ley Moyano (1857)
que, introduciendo los contenidos literarios en el
curriculo, confirma el privilegio legal del saber
literario frente a otras disciplinas artisticasy, en
consonancia con el nacimiento y auge de la his-
toriografia literaria decimonoénica, instaura en
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la educacioén secundaria un enfoque historicista
de vocacién nacionalista apoyado en la triada
nacién-lengua-territorio (Pérez-Isasi, 2010).

El Plan de Estudios de 1901 confirma estos
planteamientos al defender la ensefianza del
castellano como “lengua patria” frente al latin
y al incluir la asignatura “Elementos de Historia
General de Literatura” en 52 de Bachillerato
(Real Decreto, Gaceta de Madrid, n°231, 1901, p.
791). Aunque el acceso a los contenidos reales
de esta materia es complicado, porque los cues-
tionarios (programas) nunca llegaron a publi-
carse®, esta situacién, que durard hasta 1931, es
muy relevante para nuestro objetivo, pues este
marco estatal instaura un enfoque historicista
y centralista de la literatura que problematiza el
tratamiento de una autora periférica y bilingiie
que aparece, a esta luz, como triplemente
escindida. La produccién de Rosalia de Castro
superpone a la divisién lingiiistica la divisién
genérica: compuso la mayoria de sus poemas
en gallego (Cantares gallegos y Follas Novas) pero
dejé el castellano para En las orillas del Sar* y
para sus novelas (La hija del mar, Flavio, Ruinas,
El caballero de las botas azules y El primer loco).
Su vida también se repartié entre dos centros
territoriales como Madrid y Galicia (Santiago, A
Coruiia y Padrén) que pueden tomarse también
como centros literarios y nacionales diferentes.

Laraigambre nacionalista delahistorialitera-
ria espafiola y su implantacién como un axioma
acritico einconsciente en la ensefianza probable-
mente tenga que ver con la ausencia nominal de
Rosalia de Castro en la educacioén literaria pres-
crita no solo en el Plan de 1926 sino, también,
en la normativa republicana. La reforma de
agosto de 1931, que ligaba la democracia real a
las “aristocracias del espiritu” (Decreto, Gaceta
de Madrid, n° 220, p. 1062), se plasma en unos
Cuestionarios publicados en 1934 en los que se
buscaba la formacién de la “sensibilidad artis-
tica” (Orden, Gaceta de Madrid, n® 274, p. 7) de
los estudiantes mediante una asignatura que
englobaba lengua y literatura y dedicaba tres
cursos y medio a esta ultima. Rosalia brilla por
su ausencia en 52 curso, dividido en dos partes
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que podrian haberla incluido: en la seccién de
lecturas, se ofrecen varios textos para que el
profesor escoja dos, uno del Siglo de Oro y otro
del siglo XIX y, para esta franja, se ofrecen
Bécquer, Espronceda, el Duque de Rivas,
Zorrilla, Galdoés y Valera (p. 8). En la seccién de
historia literaria, los epigrafes son de caracter
general y enfatizan lo periodoldgico: “3. La lite-
ratura preromantica [sic] en el siglo XIX"; “4.
Caracteres del Romanticismo”; “5. Poetas liricos
romanticos”; “8. Poesia lirica postromantica
hasta Rubén Dario” (p. 8). Muy probablemente
se incluyera implicitamente en el bloque 15,
“Literatura gallega moderna”, que finaliza el
temario. Tampoco estard Rosalia en la némina
de autores cuya lectura se prevé en 62 (y si Larra,
Pereda, Blasco Ibafiez y Ganivet) (p. 8) ni en la
de 79, que se dedica a la literatura universal y
contempla nombres como Juan Ramoén Jiménez,
Dario o Machado, todos ellos poetas que, por
otra parte, habian mostrado de manera explicita
su admiracién por Castro (p. 9).

El mapa en positivo, en cambio, nos permite
configurar una primera cartografia candnica:
estamos ante un canon exclusivamente mas-
culino que, en su franja romdantica, prioriza
los autores de procedencia castellana (Zorrilla,
Espronceda, Larra) y andaluza (Bécquer, Rivas),
dos ejes fundamentales en la configuracién
simbdlica de la identidad espafiola que, aun
constituyendo una dicotomia que se remonta a
las escuelas poéticas dureas, encontraba revita-
lizacién en las disquisiciones tedricas realizadas
desde el 98 hasta el propio Ortega®. De hecho,
el Idearium espafiol de Ganivet es otra de las
lecturas ofrecidas (p. 8), unalectura esencialista
del ser espafiol que estaba en continuidad con
sus reflexiones sobre Granada y Andalucia.

Una de las primeras medidas que toma el
bandonacional, yaenplenaguerra, eslareforma
de la ensefianza, que toca al Bachillerato en
1938, y asume la centralidad de lo cultural en
unas formulaciones que ponen en practica los
principios fascistas que animan las primeras
politicas del Movimiento. La ley aboga por recu-
perar el esplendor imperial del pasado mediante
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el concepto de Hispanidad segtin la formulacién
de Maeztu y la unidad lingiiistica (Ley, BOE,
n? 85, 1938, p. 1386). Los Cuestionarios que se
publican en 1939 ofrecen, enlo tocante a nuestro
objeto de estudio, dos niveles de concrecién:
la literatura decimonoénica se trata de modo
conciso en 52 y de modo mas prolijo en 7°. En 59,
el afan comparatistico preside el tratamiento del
romanticismo, que se estudia en sus manifes-
taciones alemana, inglesa, francesa, italiana y
portuguesa. Es sintomdtico, asimismo, el deseo
explicito de situar el romanticismo espafiol enla
senda del aleman, haciendo de la alianza geopo-
litica entre la Espafia de Franco y la Alemania de
Hitler un factor geoliterario que se apoya en una
tradicién, la del primer comparatismo, para-
déjicamente ligada al nacionalismo identitario
(Orden, BOE, n° 128, 1939, pp. 14-15).

Es significativo que ni Rosalia ni Bécquer
aparezcan en este primer nivel de concrecidn,
quedando relegados ambos de este primer nivel
de canonicidad por el Duque de Rivas, Zorrilla
y Espronceda. En 7¢, que abarca desde final del
Barroco hasta la época contemporanea, Castro
aparece reparada de una manera peculiar:
dentro de un apartado dedicado a las litera-
turas regionales de Espafa (p. 16). El término
“regional” se caracteriza por la ambigiiedad e
inestabilidad significativas, con distintas acep-
ciones en el ambito europeo, no necesariamente
excluyentes pero, en este momento historico,
este concepto bebia de una tradicién especifica
en el campo hispanico, como explica Fernando
Cabo: la que partia de “una visién integradora de
las culturas hispanicas desde presupuestos muy
conservadores” (Cabo-Aseguinolaza, 2012, p.
459) propuesta por Menéndez Pelayo, algo quelas
relegaba a un papel de marginalia en la historia
literaria nacional. Esta inclusién liminal, casi
testimonial, de la literatura gallega y, de modo
casi metonimico, de Rosalia se refleja especular-
mente en el curriculum que estamos viendo.

Pero, ademas, el adjetivo “regional” transmi-
tia una carga axioldgica adjunta a ese rol subsi-
diario, y es su asociacién con valores folkléricos,
afectivos y de intimidad, que tuvo en Rosalia
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uno de sus mas jugosos filones hermenéuticos.
Cabo-Aseguinolaza (2012, p. 485) reconstruye
también el “intento de fijacién candnica de
Rosalia como poeta regional” a partir del célebre
discurso de Pardo Bazan sobre la poesia regional
gallega (identificada con Castro) y que ayuda
a fundar la determinacién “sentimental” de la
literatura y la nacién gallegas, como ha visto
Miguélez-Carballeira (2014a). El foco regional
define el eje espacio-afecto en torno a una doble
periferia: la que une la subalternidad histo-
riografica con la inferioridad valorativa, en la
medida en que, como Pardo Bazan explico, el
tipo de poesia escrita por Rosalia era ideal para
ser sentida antes que juzgada, lo quelaeximiade
una critica rigurosa (Cabo-Aseguinolaza, 2012).

Es complicado acceder alibros de texto de esta
primera época del franquismo, pero los elabora-
dos por el otrora acerado vanguardista Ernesto
Giménez Caballero ejemplifican esta postulaciéon
regional de la literatura gallega y Rosalia. En los
volumenes de 52y 72 de su coleccién, Rosalia de
Castro estareservadaalacuota “regionalista”. En
el primero, la encontramos dentro de la poesia
“heroica”, en un apartado dedicado a “cantos
regionalistas” épicos, en el que se la define como
“la nota méaxima de lirismo y personalidad
gallega” y se destaca su “cierta amargura contra
Castilla”, ejemplificAndola con el célebre poema
“Castellanos de Castilla” (Giménez-Caballero,
1946, pp. 148-149, imagen 1).

El protagonismo de estos versos hostiles y
denunciatorios contrasta con la eleccién del
retrato ya prototipico de la representacién
ensofiada y ausente de la poeta, como ha expli-
cado Pereira-Bueno (2014)°. Rosalia aparece
también como cuota gallega en el apartado
dedicado ala “Lirica romdantica peninsular™ asi,
representa la “ley romantica de la lirica diferen-
cial” como “genuina continuadora del lirismo
atlantico medieval” (Giménez-Caballero, 1946,
p. 234, ver ilustracién 2). Las composiciones
escogidas proceden de Cantares gallegos, como
no podia ser de otra forma y, obviando otros
textos mds transgresores del volumen, enfati-
zan la dimensién melancoélica de la produccion
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la Caridadn, hacia 1861 y en Jos Juegos Florales
iniciados por entonces, Tres poetas se destaca-
ron en esa época. Francisco Afén (1812-1878)
con sus «Himnos a Galicia». Juan Manuel Pin-
tos (1811-1874), «A gaita gallegan, Y Eduardo
Pondal (1 1917), el «bardo célticon, de xA, Cam-
pana d*Anllons» y de la epopeya galaica «Os
Eoase,

Veamos dos Textos de expresibn patridtica:

A GAvLiCIA
de Juan Manuel Pintos.
10 Galicia, Galicia bou de palla,
canta ldstima ten de ti o gaitero!

0 aguillin que che meten e de aceiro
¢ con £l moita forza te asoballa.

El Mino

10h Galicia, Galicia buey de paja,
cuiinta listima tiénete el gaitero!
El aguijon que te meten es de acero
y con él mucha fuerza te quebraja.

LA CAMPANA DE ANLLONS
de Eduarde Pondal.

Ald nos pasados ventos
primeiros da mifia vida,
oyo 05 leus vagos concenlos,
relé dos tristes momentos
da mifia Patria querida.

Alld en los pasados vientos,
los primeros de mi vida,
oigo tus vagos concentos,
relé de tristes momentos
de la mi Patria querida.

. dr Cawro (1837-1885),

Otros poetas posteriores—sicmpre con el pre-
dominio lirico en su poesia—fucron Lamas Car-
vajal, cantor de los emigrantes y de sus triste.
xa8 0 asandadess gallegas; Beniio Losada y, so-
bre todo, Manuel Curras Enrigues (1351-1908),
pocta violento y socictario dentro de su hondo
lirismo. De sus «Aircs do mifa terras (1886)
ofrecemos este Texto «A In lengua gallegan:

Ofrecerei paz e salu os enfermos;
Jalareilles d’a « Patria» os desterrados;
de «Libertade e redencinn os servos.
Anunciarei o dia d'o ten trunfo
por cibdades e vilas e desertos,

E si por te anunciar me apedrearen,
jinda a morrer ie mentaran meus bresos!

Ofreceré paz y salud a los enfermos;
hablaré de la Patria al desterrado;
de Libertad y redencién al siervo.
Anunciaré el dia de tu triunfo
por ciudades, villas y desiortos.

Y si al anunciar me apedrearan,
jmis labios te mentaran muriendo!

Pero la nota méxima
de Lirinmo y personali-
dad gallega e aasta
famosa mujee, Rosala

autora de «Follas no-
wvase, aCantares galle-
g:;p ¥ «En las orillas del
Sare, A ¢lla se debe cier-
ta amargura contra Cas-
tilla, la expresiin de
avindedad viva y muer-
taw en que quedaba Ga-
licia en su emigracién
frente a Espaiin.

Rosalia de Castro

jCastellanos de Casiilla
tratade ben os gallegos;
cuando van, van come rosas;
cuando ven, ven como negros.

Castellanos de Castilla,
tratad bien a los gallegos;
cuando van, van como rosas;
cuando vienen, como negros.

Probe Galicia, non debes
chamarte nunca espaiiola,
qu'Espaiia de ti s’olvida
cuando eres, jay/, tan hermosa.

Pobre Galicia, no debes
llamarte nunca espaifiola,
que Espafia de ti se olvida
cuando eres, jay!, tan hermosa.

Este vaise y aquel vaise
e todes, todos se van.
jGalicial, sin homes quedas
que te poidan traballar.
Tes en cambio orfos e orfas
e campos de soledad;
e mais que non tefen fillos,
e fillos que non tenen pais.
E tés corazons que sufren
longas ausencias mortds.
«Viudas de vivos e mortosn,
que «ninguéiny consolard.

Este marcha y aquel marcha,
y todos, todos se van.
:Galicial, sin hombres quedas
i{;e te puedan trabajar.

uérfanos tienes y huérfanas
y campos de soledad;
madres que no tienen hijos,
hijos que sin padre estin.
Y corazones que sufren
con larga ausencia mortal.
«Viudas de vivos ¥y muecrtoss,
que «nadie» eonsolard.

e

Junto a la Poesia regional galaico-portuguesa
del R i s i la Zona
asturiana del «Bables o viejisimo dialecto asti-
rico, con rafces quizd mozdrabes. En Asturias,
por su aislami i se
muchas leyendas y romances medievales. Ya Jo-
vellanos se preocupd en el siglo Xvir de esa va-

i
EL Awson pE Guernica (Vizcaya).
GUERNIKAKO ARBOLA

Guernikako arbola
da bedeincatuba
euscaldunen arteku
gustiz maita tuba.
Eman ta zabaltzazu
munduban frutuba
wadoraraizen zailugu .
arbola santuban. Iparraguires

Imagen 1. Manual de Giménez Caballero, pp. 148-149.

rosaliana: soledades, despedidasy el llanto dela
gaita, quedandolanostalgia intimamente unida
aunimaginario folkldrico que se refuerza con el
dibujo de un gaiteiro. Por supuesto, no aparece
nada sobre las novelas y solo es mencionado por
encima En las orillas del Sar. Esta exigiiidad con-
trasta con la preponderancia dada a Bécquer, a
quien se le dedica un cuestionario entero como
representante de la “plenitud” de la “Lirica
Romadantica en Espana” (p. 226) y, quizas esto
sea mds significativo, al que sigue un extenso
apartado sobre su influencia en la lirica poste-
rior, titulado “la estirpe de Bécquer” (p. 226).
Plasma aqui Giménez-Caballero algo que se
convertird en un lugar comin hermenéutico:
el papel seminal que desempeiia el autor de las
Rimas en la modernidad poética espafiola, algo
que sera repetido por Cernuda (1975) y Garcia-
Montero (2001), entre otros, y que identifica la

modernidad con sus componentes simbolistas y
baudelarianos (imagen 2).

El Plan de 1953, derivado del aperturismo de
Ruiz-Giménez, se plasma en unos Cuestionarios
publicados en 1954 que si incluyen novedades
significativas. Si en 32 de Bachillerato volvemos
a ver la exclusién de Rosalia del periodo roman-
tico, que tiene como representantes sefieros a
Mesonero Romanos, Espronceda, el Duque de
Rivas y, por supuesto, Bécquer (Orden, BOE,
n233-40, 1954, p. 644), en 6° asistimos a una
incorporacién de las literaturas regionales e his-
panoamericanas que se realiza desde una éptica
distinta a la del plan anterior: Rosalia aparece
representada mediante En las orillas del Sar, del
que se prevé lalectura de “Los robles”, “Alaluna”
y “Las campanas” (Orden, BOE, n233-40, 1954,
p. 659). La inclusién de este volumen oscurece
otras obras como Cantares gallegos y Follas novas
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ciaw, Madrid, 1906, Alberto Sevilla, «Cancionero
Popular murcianor. Madrid, 1921. P'. Diaz Cas-
sou, «El Cancionero panochos, Madrid, 1900,

GALICIA

Calici Catalufin—poseyé una esplén-
dida tradicién lirica en el Medicvo, interrumpi-
da por la Unificacién espaiiola del siglo xv.

En el siglo xvi se citan algunos versos galle-
gos de Feijéo, Sarmiento y un cura de Friume
que defendié su ticrea de {os ataques despecti-
vas de los castellanos. En el siglo x1x, con mo-
tivo de la guerra de la Independencia, ya diji-
mos que Manuel Pardo de Andrade compuso en
lengua local unos versillos un tante anticlerica-
les, y que Nicomedes Pastor Doz, el gran lirico
preseomintico, hizo por 1828 una cancidn galle-
go: ®A Alboradan. También Fentura Ruiz Agui-
lera, castellano y regionalista, escribié en 1864
aCantares galleg Los liricos propi o
miénticos de Galicia fueron los surgidos con los
Juegos Florales hacia 1861, Afdn, Pintos y Pon-
dal {pdgs. 149 a 151). Asi como los posteriores
Lamas Carvajal, Curros Enrlquez y Losada.

Pero lo mismo en ¢l Epos galaico que en su
Lirica fué la figura de Rosalia de Castro (1837
1885) Ja méxima representacién del Romanti-
cismo en Galicia, Genuina continuadora del Li-
rismo atlintico medieval. Citaremos esenciales
Cantares, que gloss de modo inolviduble

Campanas de Bastabales,
cando vos oyo tocar
mirrome de soidades.

Adiés rios, adids fontes,
adiés regatos pequenos,
adids vista dos meus ollos,
nen sei cando nos ve-
[remos.

Airifios, airifios, aires,
airifios da mifia terra;
airifios, airifios, aires,
airifios, levaime a ela,

A gaita gallega
non canta, que chora.

Garcia-Candeira, M.
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Campanas de Bastabales,
cuando yo os oigo tocar
muérome de soledades.

Adiés rios, adiés fuentes,
adids regatos pequeiios,
adigs vistas de mis ojos,
no sé cuando nos veremos.

e

Airillos, airillos, aires,
airillos de la mi tierra;
airillos, airillos, aires,
airillos, levadme a ella.

La gaita gallega
no canta, que ilora,

(Consulta: aObras Completass, Madeid, Agoi-
Tar, 1944).

De los poctas posteriores, el mds notable o
Ramén Cabanillas, junto con Otero Pedraya, No-
riega Varela, Eugenio Montes, Alearo Cungquei-
re, Tras 1939 ¢l gallego queds otra vez para lo
popular.

{Consulta: E. Lipez Aydillo, al.as mejores poe-
sins gallegass, 1914, Para la Lirica popular: In-
cenga, «Cantos y bailes popularess, Madrid, 1888,
P. Ballesteros, «Concionero popular gallegos.
Madrid, 1885, Mila Fontanals, «De la Poesia po-
pular gallegar, 1877.)

(Como nota complementarin de la zona atlin-
tica peninsul i con admiracié

respetuosa la Lirica romdntica de PORTUGAL
Almeida Garret (1799-1854). Feliciano do Castilha
(1800-1875). La Pléyade del Trovador, Antero de
Quental (1842-1891). Jouo de Deus (1830-1896).
Véase F. de Figueredo, aHistoria de la Literatu-
ra Portuguesas, Labor, nimeros 123-124-266; ¥
Carolina Michaelis de V llos, aCancionero
da Ajuda». Halle, 1904.)

En la Zona de ASTURIAS predominé sobre
la Lirica individual la folklérica. Parte dialectal
en abables, pero mis abundante en castellano,
como reservorio secular que fué Asturias de la
tradicién medieval. Asi, con la misica de In mi-

Ilustracion 2. Manual de Giménez Caballero, pp. 234-235.

(v, por supuesto, las novelas) en funciéon de un
criterio lingiiistico que acaba operando como un
criterio cronolégico: al tomar como Unica pieza
rosalianaelaltimo libro escrito porlaautora, ala
altura de 1884, el funcionamiento metonimico
de esta obra en el canon de la literatura espafiola
necesariamente sienta las bases de la interpreta-
ciénrosaliana en términos de postrimeria: como
autora postromadntica, como pieza tardia. A esa
sensacion residual contribuye también el propio
titulo del poemario, que tematiza una margi-
nalidad espacial, el orillamiento en un lugar
periférico, el Sar, de acuerdo con la comprensién
del término «regional» que hemos mencionado.
Por otra parte, que esa sea la lectura dominante
incide sobre una cierta precariedad de la com-
prension hispanica del fenémeno romdntico: en
otras tradiciones como la anglosajona, esa ins-
tancia de emplazamiento territorial, alejada de
un centro y sirviendo al contacto y la reflexién

sobrelanaturaleza, eslo propiamente romantico
y, también, moderno. No hay mas que recordar
el “Tintern Abbey” de Wordsworth o el Walden
de Thoreau, asi como el hecho de que los roman-
ticos norteamericanos son, no en vano, denomi-
nados los «poetas de los Lagos». Por otra parte,
la eleccion de los poemas mencionados (robles,
campanas, luna) apela fuertemente a referentes
de enraizamiento natural y territorial, en linea
con esta consideracion afectiva de lo espacial.

Otro hito en la educacién del régimen sera
la famosa Ley General de Educacién de 1970,
promovida por el ministro Villar Palasi, que
instaura el disefio de BUP y COU y deslinda
lenguayliteraturaendosasignaturasdiferencia-
das. El Plan de Estudios que se aprueba en 1975
prevé una mirada inicial a “textos romanticos”
en 22 (Orden, BOE, n°93, 1975, p. 8053), selec-
cionando la triada Larra-Espronceda-Bécquer
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y, ya en 39, dedica un apartado extenso a “La
literatura romantica”, abordandola desde una
perspectivaampliaquetiene en cuentasus condi-
cionamientos sociolégicos y filoséficos pero que,
en términos candnicos, sigue manteniendo un
elenco familiar, y solo afiade el Duque de Rivas
a los nombres anteriores (p. 8054). Un vistazo
rapido aun manual de la época, el manual Biblos
de este curso, editado en 1977, muestra como
este esquema era seguido al pie de la letra, algo
que era fruto de la fuerte concrecién curricular.
Lo mismo ocurre en el que fue, probablemente,
el manual mas utilizado en la década de los 90,
el elaborado por Lazaro Carreter y Tus6n (1991,
pp. 269-299) para Anaya.

Al mismo tiempo, es necesario tener en
cuenta el proceso de emancipacién que, de modo
paralelo, estan viviendo las denominadas litera-
turas regionales al ir adquiriendo, en conexién
con la lengua que las define, un caracter
nacional. En lo que toca al binomio lengua-lite-
ratura gallegas, con la llegada de la democracia
este se incorpora progresivamente como disci-
plina auténoma en el sistema educativo gallego,
en un proceso que va desde la ley que en 1979
introduce este idioma en la ensefianza hasta la
transferencia de las competencias educativas
decretada en 1988. Es evidente que, en esta tras-
lacién, el papel de Rosalia de Castro se vuelve
capital al convertirse en autora fundacional dela
tradicion literaria gallega moderna, comoinicia-
dora, con Cantares gallegos, del Rexurdimento.
Esta lectura, que se erige ahora sobre la ampu-
tacién de la produccién novelistica de Castro,
escrita en castellano, instaura también un cierto
entendimiento maternal de la autora, asociado
a un vinculo esencial con la tierra que sera
subrayado a través de la importancia de la casa
de Rosalia. Miguélez-Carballeira (2014b) ha
explicado el proceso de construccién simbolica
de la casa de A Matanza, en la que Rosalia de
Castro solo vivid los ultimos afios de su vida,
pero alrededor del que se erige su significacién
de hogar y raiz identitaria.

En este sentido, hay que hacer notar también
que, antes de la implantacién de la LOGSE (Ley

Garcia-Candeira, M.
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Organica de Ordenacién del Sistema Educativo),
laprimeraley educativa aprobada enla democra-
cia, hubo un periodo de reflexién metodolédgica
que ofrece algunos datos relevantes: Costa-Ricay
Bolafio-Amigo (2016, pp. 25-26) recuerdan como
se forma, en Galicia, un “Gabinete da Reforma”
constituido por profesores y especialistas para
preparar la implementacién de la ley y cémo
algunos de ellos plantearon el tratamiento edu-
cativo del gallego desde la nocién de “materia
afectiva”. El objetivo era evitar el rechazo que
podria causar en los hablantes la excesiva regla-
mentacién de un idioma cuya practica mostraba
la extraordinaria variabilidad que le daba su
pervivencia en un contexto no normativo.
Efectivamente, en 1988 Xestuis Lopez Valcarcel
publicaba en Revista Galega de Educacién un
articulo titulado “O galego, materia afectiva” en
la que defendia que su cardcter de “lingua e sinal
de identidade” debia trascender la mera adquisi-
cién de conocimientosy, entérminos de Vazquez
Freire, debia vincular la practica docente y el
curriculum de la materia a experiencias vividas
y superar asi la “penalizacién de praticas non
normativas” (Costa-Rica y Bolafio-Amigo, 2016,
p. 26). Aun teniendo en cuenta la légica de tales
planteamientos, esta consideracién afectiva y
acritica del idioma gallego recuerda, de alguna
manera, a la aseveracion de Pardo Bazan sobre
la poesia rosaliana, que debia disfrutarse desde
la emocién pero no desde un tratamiento critico
y serio, y certifica cierta continuidad en las
atribuciones sentimentales a los componentes
de la cultura gallega explicados por Miguélez-
Carballeira (2014a).

Con muchas demoras y con mucha asimetria
territorial, se fue implantando la conspicua
LOGSE entre los afios 90 y 2000. El espiritu inno-
vador de esta ley, que une de nuevo lengua y lite-
ratura en una sola materia, se manifiesta, en la
educacion literaria, en que la disposicién histo-
ricista deja pasoalaatenciénalostextos, enaras
de un enfoque, el comunicativo, que considera a
la literatura un tipo de intercambio pragmatico
con una finalidad especifica de goce y disfrute
estético, incitdndose también a encarar la pro-
duccién textual desde una vocacién competen-
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cial. Ademasdepreverun curriculodiferenciado
para la asignatura de Lengua castellana y litera-
tura en aquellas comunidades con lengua oficial
distinta del castellano, la legislacién estatal
prevé, en medio de un programa amplisimo que
incluye todas las modalidades de la comunica-
cién, atender en ESO a géneros, y también a las
“obras y autores de especial relevancia” de cada
periodo (Real Decreto 1345/1991, BOE, n?220,
1991, p. 68) y, en Bachillerato, a las “transfor-
maciones histéricas de las formas literarias”,
explicitando como una de esas transformacio-
nes la representada por la “lirica romantica”
pero sin precisar ningiin nombre (Anexo, BOE,
n? 253, 1992, pp. 69-70).

de manera aislada, sino junto a otros poetas menos
idos: Augusto Ferrdn, Eulogio Florentino Sanz,
etcétera, que seguian la misma tendencia.

La poesia de Bécquer tuvo una enorme influen-
cia posterior, por lo que podemos considerarlo como
el precursor de varias tendencias de la poesia con-
temporine a influencia se hace visible en los
grandes pc iglo XX: Antonio E
Ramén Jimér s poetas del 27, en especial Luis
Cernuda y Rafael Alberti.

Obras en prosa

ibid ||u|h|m nunerosos textos en

ticulos en la prensa de la époc:

Ademds de sus deseripciones de varios templos
toledanos en la Historia de los templos de Espaia,
tienen especial interés las cartas que con el titulo
Desde mi celda publicé en EI Contempordnes du-
rante su estancia en el monasterio de Veruela. Son
textos en los que se combina la descripeion paisa-
Jistica con la confesién personal. También dio a
conocer en el mismo periédico unas Cartas litera-
rias @ wna mujer, en las que expone su concepto de
poesia

De su produccién en prosa destacan las Leyen-
das, que se publicaron en la prensa entre 1858 y
1864. Se trata de relatos fantdsticos ambientados en
su mayoria en la Edad

biisqueda de la muje
pecialmente conocid

El monte de las dnimas, Los
ajos verdes, Maese Pérez el organista, El rayo de luna,
La corza blanca, El beso, etc.

5.3. Rosalia de Castro

Rosalia de Castro (1837-1885) nacié en Santia-
go de Compostela. Tuvo una infancia solitaria y
enfermiza, agravada por el hecho de que su padre
nunca pudo reconocerla porque mds tarde se orde-
né sacerdote. Pasé sus primeros afios en una aldea
tiago, \g]uruh de su madre, y silo
r estudios primarios. En 1858 se casd
con Manuel Murguia, destacado intelectual galle-
g0, que contribuyé a la formacién cultural de la
escritora. El matrimonio, aquejado de frecuentes
desavenencias y dificultades econémicas, residié
en La Corufia, Santiago y Padrin, Tuvieron seis
= los que varios murieron con pocos afios
ia se dedicé al cuidado de su familia, sin
.Jhmclun ar la creacion literaria. Un edncer puso fin
a su vida.

Imagen 3. Manual (12 Bachillerato), de Pascual y Blecua

Obra poética

La obra poética de Rosalia de Castro se compone
de dos libros en gallego, Cantares gallegos (1863) y
(1880), que supusieron el renacimiento
gallega, v uno en castellano: En las ori

1884).
Afw

Fonedn Cor T A = c;?

Aungue Rosalfa de Castro vivié y escribi6 en ¢l
periodo de auge del Realismo, su obra se aparta de
las corrientes dominantes de su tiempo, constitu-
yendo un enlace entre la poesia becqueriana y la
modernista. Como Bécquer, Rosalia utilizd un esti-
lo muy personal, sencillo y directo, que pretende
comunicar los contenidos sin complicaciones for-
males. Pero tal sencillez es resultado de un gran
dominio de las técnicas po Rechazo las es-
trofas clisicas y cred otras nuevas, basadas prefe-
rentemente en la asonancia. Algunas de sus inno-
vaciones métricas, como el uso de alejandrinos,
anticipan las de 1z i
bién la perfecta fusién de los sentimientos perso-
nales con la deseripcién del paisaje de su tierra.

Casa de Rosalin en Padrdn.

an

(2000), p. 277.
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Este curriculum autodenominado “abierto”
(Real Decreto 1345/1991, BOE, n2220, 1991, p.
39) deja mucho margen a la concrecién autoné-
mica, pero un leve repaso de las adaptaciones
gallegayandaluza de este marco estatal muestra
una similar distribucién de la lirica romdntica
entre 32 de ESO y 12 y 22 de Bachillerato. Si
acudimos a algunos manuales para ver como se
plasmoé efectivamente esa libertad, comproba-
mos que contintian planteamientos familiares.
Asi, en Argumento, el libro de texto que preparan
para 12 de Bachillerato Pascual y Blecua en 2000,
pese a asumir el bilingiiismo de la produccién
rosaliana, incide en que Castro representa “la
perfecta fusién de los sentimientos personales

con la descripcién del paisaje de su tierra”
(Pascual et al. , 2000, p. 277) (imagen 3); es
decir, de nuevo aparece ligada al binomio
estrecho entre la sinceridad sentimental
y el arraigo territorial, algo que sin duda
tiene que ver con la eleccion de la casa de A
Matanza como ilustracion sefiera.

El caso del manual Foro, de 2003, es aun
mads llamativo, pues aborda muy escue-
tamente la figura de Rosalia como una
muestra del “Romanticismo rezagado” o
“Premodernismo” y, al hablar de su uso
de las dos lenguas, comete el error de
decir que Cantares gallegos estd escrito en
castellano (Cabrera-Navarro, Rodriguez-
Marin, Rodriguez-Marin, Santos-Moreno y
Soler-Fiérrez, 2003, p. 201) (imagen 4). No
obstante, en un apartado posterior dedicado

“Otras literaturas espafiolas”, eleva su
caso a paradigma de dos constantes: por
una parte, explica que “lo habitual es que,
como sucede en el caso de Rosalia, el autor
gallego escriba tanto en su lengua regional
como en la castellana”, recuperando una
acepciéndel término “regional” ciertamente
desusada y con resabios de otras épocas,
algo a lo que ayuda su inclusién como lite-
ratura “espafola” (Cabrera-Navarro et al.,
2003, p. 237) (imagen 5). Ademas de enfa-
tizar nuevamente la dimensién afectiva,
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Vivo ajeno Yo soy pobre,
De memorias,

Stno en hoy.
¥ do quiera
Vayan leyes.
Quiten reyes,
Reyes den;

= 0t
5. 4Qué efecto produce la sucesion de versos de distinta
bas de leer. medida?

Actividades texto 3

1. Escribe cuil es el tema del texto de ESPRONGEDA que aca-

6. En el texto queda muy bien plasmada la actitud critica del
mendigo frente al mundo.
LEn qué versos crees que se explica mejor esta circuns-
3. ¢De qué recursos o estrategias se vale el mendigo para tancia?
vivir

2. ;Qué aspectos de los que hemos estudiada en el Ro-
manticismo aparecen en el poema

7. Ahora, imitando a ESPRONCEDA, vas a intentar ti escribir
un poema a alguno de los personajes marginados que
existen en la actualidad.

4. Analiza métricamente el poema. ;Responde a alguno de
los esquemas métricos que has estudiado?

1.2. Rosalia DE CASTRO (1837-1885)

Esta poetisa gallega constituye, junto con BECQUER, la muestra del Romanti-
cismo rezagado, también llamado Premodernismo. (Una parte de su obra esté es-
crita en castellano: Cantares gailegos o En las oriilas del Sar; pero también escri-
bié en lengua gallega Follas novas, obra en la que aparecen sentimientos de do-
lor y pesimismo, como los que se advierten en este poema:

Texto 4

de que uno entre las tumbas

2Por qué, Dios piadeso,
la frente recline?

por qué llaman crimen
ir en busca de la muerte que tarda,
cuando a uno esta vida

le cansa y le afli

Actividades fexto 4

Cargado de
4qué pecho que los ojos 1. ¢Cudl es el tema del poema?
¢Cual rendido viajero no quiere Stes que est

buscar el descanso iverdad t 2. ¢Por qué crees que a autora re-
que el cuerpo le pide? o dejad un Infierno tan sélo curre a las interrogaciones y ex-
Por qué si uno no rige de tantos que exi clamaciones?

n,
© si ne, Dios santo,

los dolores que le oprimen.
ipledad de los tristest

3. gHay esperanza en el texto? Ra-
por qué dicen que te muestras airado JHay

zona tu respuesta.

Imagen 4. Manual (22 Bachillerato) de Cabrera
Navarro et al. (2003), p. 201.

seflalando que su obra “se caracteriza por el
lirismo y sinceridad” y escogiendo una fotogra-
fia familiar de esta, este volumen eleva lo que
cree caracteristico de la produccién rosaliana
a rasgos idiosincraticos de la literatura gallega
decimondénica: asi, habla de una preferencia por
la poesia y una ausencia de novela y teatro y, al
lado de la queja social, menciona las “fuertes
dosis de sentimiento y melancolia” y los “temas
costumbristas, paisajisticos y rurales” (Cabrera-
Navarro et al., 2003, p. 237).

LaLOE (2006)yla LOMCE (2013) no han hecho
sino profundizar en esa senda de apertura curri-
cular, y prescriben una aproximacién al hecho
literario que afiade a la perspectiva practica y
competencial vista una atencién al canon uni-
versal y una renuncia a la fijacién nominal de
autores u obras especificas. El curriculo estatal
reserva la franja comprendida entre la Edad
Media y el Siglo de Oro para el primer ciclo de

Garcia-Candeira, M.
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m OTRAS LITERATURAS ESPANOLAS

1. El resurgimiento del catalan y el gallego

La segunda mitad del siglo XIX supone el resurgimiento de las literaturas en
lengua catalana y gallega: la Renalxenca de la primera y el Rexurdimento de la
segunda. Las dos se vinculan al Romanticismo, pero en una version ya muy tar-
dia, més proxima al final del siglo XIX que a sus inicios. Muchisimo mas modes-
to es el renacimiento de una literatura en lengua vasca sin tradicién culta, por-
que esta vinculada a la poesia popular de los versolars.

2. La literatura en lengua gallega

Su figura mas relevante es Rosalia DE CASTRO, a quien todavia hoy la tradi-
cién sigue incluyendo en el Romanticismo, pese a que su obra pertenece a la se-
gunda mitad del siglo XIX. Su obra ya fue tratada en el tema anterior. Hay que
tener muy claro que lo habitual es que, como sucede en el caso de Rosalia, el
autor gallego escriba tanto en su lengua regional como en la castellana.

bra de Rosalla e CASTRO se caracteri-
Las caracteristicas generales de la literatura gallega en el siglo XIX son las si- 2a por su lirismo y sinceridad. Utilizé tan-
guientes: to la lengua espanola como la pa-
ra expresar sus senlimientos. fo-
grafia aparece Rosalia pe CASTRO junlo a
su marido y sus hijos

-~ Preferencia por el género poético, Apenas se escribe novela o teatro
- Fuertes dosis de sentimiento y melancolia.

-~ Cierta inclinacién a la queja de caracter social,

- Temas costumbristas, paisajisticos y rurales.

2.1. Manuel CURROS ENRIQUEZ (1851-1908)
Pese a su preferencia por el castellano, su obra mas conocida estd escrita en

gallego: Aires da minia terma (Aires de mi tierra, 1880). Lee, en la traduccion cas-
tellana, uno de sus poemas:

Texto 14

Tempo deserto (Tiempo deserto)

Como encendida lampara en estrecho
car

1 santuario de mi pecho

Actividades texto 14

—— 1. Resume el contenido del poe-
ma.

ta limpara encendida,
st esperando un Dios.

2. 3A qué comiente literaria lo ads-
cribirias? Justifiea tu respuesta.

237

Imagen 5. Manual (22 Bachillerato) de Cabrera Navarro

etal. (2003), p. 237.

ESO (Real Decreto 1105/2014, BOE, n@3, 2014,
p- 364) y la que va del XVIII a la actualidad para
42 de ESO (p. 370). En cuanto a Bachillerato, el
12 curso asume toda la historia literaria desde la
medieval hasta el XIX (p. 374) mientras que en
29 se imparten los siglos XX y XXI (p. 378).

En Galicia, ademas, el curriculo de Lengua
castellana y literatura y de Lingua galega e lite-
ratura son practicamente paralelos y ofrecen
un mismo desdibujamiento que, en la medida
en que rompe la ecuacién literatura-idioma’,
podria calificarse de “posnacional”, siguiendo
propuestas como las de Gabilondo (2009) o
Castany (2007). Ademas de permitir la paradoja
de que autores seiieros como Rosalia (o Lorca
o Quevedo), puedan quedarse sin abordar en
ningin momento de la secundaria, la inercia
editorial sigue reproduciendo patrones histori-
cistasque mantienen muchosdelosticsvistos. Es
incluso incoherente que el manual de 42 de ESO
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RATURA

TELD CUENTO

ikencie p1L Rosskis! Abcng mafios pregantan por
m fado m Lantiogs r visnve ccneno reikdono o
inrdiedor. [N m quar oy eno trirtvidod Pero ailr
ey s el 1 flw gur g Toedhe & iy ey
My b pqoitwenirods & b solodkad, oo of @l
o oqriienivn @ Aerires en of eypeies, i soveioke!
Skl iy AT Sl e (g e
e, phmda fan A, Ro drfaban gy Liormy
coem bijo -Begitima.. whedod § irhirse de mi
don pguarics quer 1 ar lewroa (lueer abrie); de el
prraonia jokad. e T muier p porio i e maendo
dende kn mrlancodis parece qur wko ba de ssllr de
s chitrrn e ws v A salndlod! B B o
L R e O
L T S e
@ Bongday gy Conirg kn quar Gmirs k3 srvakarom.

De la razon
a los sentimientos

Imagen 6. Manual . 42 ESO de Reina (2016), p.184.

de la editorial Casals comience una andadura
que debe partir del siglo XVIII con la figura rosa-
liana, procedente del XIX, empleando, ademds
de una imagen que rejuvenece su aspecto mas
iconico, el anclaje de la casa para configurar un
marco interpretativo que la sitila como origen
simbdlico de la tradiciéon (Reina, 2016, pp.
184-185) (imagen 6 e imagen 7).

Discusion

Sin duda podrian aducirse muchos otros
ejemplos, y un andlisis sistematico de todos
ellos permitiria arrojar respuestas exactas.
Pero los ejemplos legales y textuales vistos si
permiten arrojar algunas conclusiones sobre el
tratamiento de Rosalia en la educacion literaria,
que denotan maultiples mutilaciones de con-
secuencias reduccionistas. La incorporacidn,
siempre precaria y reticente, de la autora al
canon de la literatura espafiola en funcién de su
poesia en espaifiol la condena a ser una roman-
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tica rezagada, un producto tardio. Si lo que se
tiene en cuenta es su poesia escrita en gallego,
entonces queda convertida en representante
vernacula o regional. Atender a la continuidad
entre ambas producciones permitiria examinar
unatrayectoria compleja que ilustra muchas ten-
siones de nuestro diecinueve: la existente entre
centro y periferia y, también, entre modernidad
y antimodernidad. Pero, sobre todo, la amputa-
cién absoluta de la narrativa de la autora, escrita
en espanol, impide iluminar unos titulos que
unen alaimperfeccién técnica un fuerte compo-
nente alegérico y metaliterario semejante al que
De-Man (2007) identificé como altorromantico.
Su inclusién en el canon educativo aportaria un
elemento fundamental al tan manido debate
sobre la lisiada comprensién del romanticismo
en nuestra literatura.

Si estas disfunciones pueden imputarse a

la constriccién del canon filolégico-nacional,
que identifica una literatura nacional con una
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lengua determinada, la asuncién de un canon
posnacional no parece demasiado halagiiefia,
pero es sintomatica en términos culturales.
En 2013, Mercedes Queixas-Zas (2013) se quejo
de la ausencia notoria de Rosalia de Castro en
varios cursos del curriculo educativo®, justo el
ano en que el 150 aniversario de la publicacién
de Cantares gallegos era objeto de fastos insti-
tucionales y académicos. En ese sentido, que
el nombre de Rosalia de Castro identifique, al
igual que calles centrales de muchas ciudadesy
que el recién rebautizado aeropuerto composte-
lano, hasta ocho centros de educacién infantil y
primaria y un conocido instituto de secundaria
de la capital compostelana (por no hablar de
centros privados y concertados) no hace sino
incidir en la sospecha de que el actual énfasis
en la memoria cultural tiene algo de simula-
cro y de ejercicio vacio, y que la hipertrofia del
recuerdo a menudo conduce a una hipostasia:
el recurso constante a Rosalia sirve a intereses
de legitimacién que pocas veces tienen que ver
con una transmisién del patrimonio que su obra
vehicula. Esto, que se hace evidente en Rosalia
de Castro, sucede también con otros autores
marcados por una fuerte saturaciéon simbolica,
como puede ser el caso de Lorca o, incluso,
Machado.

El titulo de este trabajo, “;qué estudiamos
cuando estudiamos literatura?”’, rinde un
homenajeallibro De qué hablamos cuando hablamos
de literatura, donde Juan Carlos Rodriguez (2002),
subrayaba la condicién ideolégica del objeto
“literatura”. Esta es, de alguna manera, la pers-
pectiva que se ha querido seguir al abordar los
valores nada inocentes que los textos educativos
asocian a la figura rosaliana. Con este andlisis,
se ha querido también defender las relaciones
entre dos disciplinas, la teoria de la literaturayla
didactica de esta materia que, a medida alejadas
en la practica, encuentran aqui un campo de
estudio comun y urgente, en la medida en que
probablemente solo la primera nos proporciona
la imprescindible conciencia de la configuracién
histérica, y por tanto, artificial e ideoldgica, del
objeto de la segunda.

Garcia-Candeira, M.

¢ Qué estudiamos cuando estudiamos literatura? El tratamiento curricular de Rosalia de Castro

Notas

1 Para la relacién entre canon y educacién, puede verse
Cerrillo (2013).

2 En
Bachillerato han coincidido casi siempre, excepto desde la
LOGSE (1990).

3 Pese a que hubo varias disposiciones normativas

lineas generales, Educacién Secundaria y

instando al Consejo de Instruccién Publica para convocar
concursos para cuestionarios Gnicos, estos nunca se cele-
braron, segiin Benso-Calvo (2000, p. 55).

4 Y para dos poemarios menores, La flor (1857) y A mi
madre (1863).

5 Pueden verse, al respecto, las posiciones de Unamunoy
Ortegay Gasset, a partir de sus En torno al casticismo (1895)
y Teoria de Andalucia (1927) respectivamente.

6 Se trata de una reproduccién precaria del “Retrato con
tocado de plumas”, tomado en 1883, que, ademas de ser
el més conocido de todos los retratos rosalianos, sera el
que inspire las interpretaciones en clave melancoélica de
su personalidad de Azorin y Blanco-Amor (Pereira-Bueno,
2014, pp. 52-55).

7 Pueden cotejarse, a tal efecto, los contenidos de ambas
materias, desglosados en las paginas 26024-26103 y
26949-27067 del Decreto 86/2015 (DOGA 29 junio 2015).

8 De hecho, Queixas-Zas hace esta reflexién en un mono-
grafico de la Revista Galega de Educacién dedicado a la
escritora padronesa con motivo de la efeméride.
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